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10.1

TEILSTUDIE II: LERNSTANDSERHEBUNGEN

LERNSTANDE UND LERNENTWICKLUNGEN IM KOHOR-
TENVERGLEICH

Einfiithrung

Im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitung des Schulversuchs ,Gemeinschaftsschule Berlin®
werden unter der Federfihrung des Lernstandsteams am Hamburger Institut fir Bildungs-
monitoring und Qualitatsentwicklung (IfBQ) seit dem Schuljahr 2009/10 Lernstandserhebun-
gen durchgefiihrt. Mithilfe standardisierter Tests aus dem Instrumentarium der Hamburger
Langsschnittstudie ,Kompetenzen und Einstellungen von Schilerinnen und Schilern® (KESS)*’
werden die Lernstdande und Lernentwicklungen der Schiilerinnen und Schiler im Verlauf der Se-
kundarstufe I in den Kompetenzbereichen Leseverstandnis, Orthografie, Englisch, Mathematik
und Naturwissenschaften in zweijahrigen Abstdanden langsschnittlich erhoben.

An der ersten Erhebungswelle nahmen alle 13 Gemeinschaftsschulen des zweiten Schulversuchs-
jahrgangs teil, die zum Schuljahr 2009/10 eine Jahrgangsstufe 7 eingerichtet hatten

(= 1. Kohorte). Die Erhebung der Lernstande, mit denen die Schilerinnen und Schiler in die
Jahrgangsstufe 7 eingetreten waren (,Lernausgangslagen®), erfolgte im Herbst 2009, die zweite
Erhebung zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 im Herbst 2011 und die dritte Erhebung am Ende der
Jahrgangsstufe 10 im Marz/April 2013. Der Einsatz sog. Ankeritems® ermoglichte es, neben den
in den untersuchten Kompetenzbereichen jeweils erreichten Lernstdanden auch die Lernentwick-
lungen im Verlauf der vierjahrigen Sekundarstufe I zu ermitteln. Ergédnzend wurden mittels Schi-
lerfragebdgen der soziokulturelle und ethnische Hintergrund der Schiilerinnen und Schiiler sowie
ihre fachbezogenen Einstellungen und Selbstkonzepte erfasst.

Mit dreijahrigem Abstand folgte eine zweite Erhebungswelle, an der 15 Gemeinschaftsschulen des
finften Schulversuchsjahrgangs teilnehmen (= 2. Kohorte). Eingesetzt wurden bzw. werden die-
selben Kompetenztests und Schilerfragebdgen, die bereits in der ersten Erhebungswelle verwen-
det worden waren. Die Erhebung der Lernausgangslagen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 wurde
im Oktober 2012 durchgeflihrt, die zweite Lernstandserhebung zu Beginn der Jahrgangsstufe 9
im Oktober 2014, die dritte und abschlieBende Lernstandserhebung am Ende der Sekundarstufe I
folgt im Frihjahr 2016 (vgl. Tabelle 28).

Tabelle 28: Uberblick iiber die Lernstandserhebungen (Jahrgangsstufen und Erhebungsjahre)

1. Kohorte Jgst. 7 Jgst. 9
(2. Schulversuchsjahrgang) 2009 2011

2. Kohorte Jgst. 7 Jgst. 9
(5. Schulversuchsjahrgang) 2012 2014

Zehn Schulen sind in beiden Kohorten vertreten. So ist es mdéglich, vergleichende Analysen
durchzufiihren, einerseits um zu Uberpriifen, inwieweit sich die Befunde aus der ersten Erhe-
bungswelle bestdtigen lassen oder inwieweit sie als Kohorteneffekte angesehen werden missen,
die nicht repliziert werden kénnen, andererseits um der Frage nachzugehen, inwieweit sich aus

17 Siehe hierzu: Bos, W., Grohlich, C. (Hrsg.)(2010). Kompetenzen und Einstellungen von Schilerinnen und
Schilern am Ende der Jahrgangsstufe 8. Minster: Waxmann.

18 sijehe hierzu: von Davier, M. & von Davier, A. A. (2007). A unified approach to IRT scale linking and scale
transformations. Methodology: European Journal of Research Methods for the Behavioral and Social Sciences,
Vol 3 (3), S. 115-124.
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10.2

dem Vergleich der jeweils ermittelten Lernstdnde und Lernentwicklungen Rickschllisse auf das
Erreichen oder Nichterreichen der mit dem Schulversuch angestrebten Ziele ziehen lassen.

Unter diesen Fragestellungen konzentrieren sich die folgenden Analysen auf den Kohortenver-
gleich.* Im Abschnitt 2 werden die jeweils erzielten Stichproben und die jeweiligen Zusammen-
setzungen der Schilerschaften an den zehn Gemeinschaftsschulen gegeniibergestellt. Im Ab-
schnitt 3 werden die von beiden Schiilerjahrgangen in den untersuchten Kompetenzbereichen
jeweils erzielten Lernentwicklungen und die zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 erreichten Lernstan-
de vergleichend gegenlibergestellt. Zur Einordnung der Ergebnisse werden auBerdem die Lern-
stande und Lernentwicklungen von Schilerinnen und Schiilern einer Kontrollgruppe herangezo-
gen, die sich aus 62 Hamburger Schulen des sog. ,KESS-Jahrgangs"™ mit nach MaBgabe ausge-
wahlter Hintergrundmerkmale vergleichbaren Schilerschaften zusammensetzt. AnschlieBend
werden die Lernstdande und Lernentwicklungen differenziert nach Hintergrundmerkmalen (Ge-
schlecht, Familiensprache, Buchbestand im Elternhaus) betrachtet (Abschnitt 4). Im Abschnitt 5
werden die Lernentwicklungen und Lernstande in Klassen mit und ohne Schilerinnen und Schiler
mit sonderpadagogischem Foérderstatus beider Schilerjahrgange miteinander verglichen. In ei-
nem ersten Fazit werden abschlieBend die wesentlichen Befunde mit Blick auf die leitenden Fra-
gestellungen zusammengefasst (Abschnitt 6).

Erzielte Stichproben und Zusammensetzung der Schiilerschaften

804 Schilerinnen und Schiler waren in den Teilnehmerlisten fir die erste Lernstandserhebung zu
Beginn der Jahrgangsstufe 7 im Schuljahr 2009/10 verzeichnet (1. Kohorte), 852 waren es in den
Teilnehmerlisten fir die Lernstandserhebung zu Beginn der Jahrgangsstufe 9. 122 Schilerinnen
und Schiler haben lediglich an der ersten Erhebung, 170 Schilerinnen und Schiler nur an der
zweiten Erhebung teilgenommen, fiir 682 Schilerinnen und Schiler liegen Daten zu beiden Erhe-
bungszeitpunkten vor (,Langsschnittschiilerinnen und -schiler®). Von den 945 Siebtklasslerinnen
und Siebtklasslern, die in den Teilnehmerlisten der 2. Kohorte verzeichnet waren, haben gleich-
falls 122 nur an der Lernausgangslagenerhebung zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 im Schuljahr
2012/13 teilgenommen, 151 Schiilerinnen und Schiler lediglich an der zweiten Erhebung zu Be-
ginn der Jahrgangsstufe 9 im Oktober 2014, fiir 823 Schilerinnen und Schiiler liegen Daten zu
beiden Erhebungszeitpunkten vor (vgl. Tabelle 29).

Tabelle 29: Uberblick iiber die in beiden Schiilerjahrgingen jeweils erzielten Stichproben

1. Kohorte 2. Kohorte
Jgst. 7 Jgst. 9 Jgst. 7 Jgst. 9
(2009) (2011) (2012) (2014)
122 122
682 682 823 823
170 151
852 974

' Kohortenbezogene Darstellungen der bisher vorliegenden Ergebnisse unter Einbeziehung der (brigen drei (1. Kohorte) bzw. finf
Gemeinschaftsschulen (2. Kohorte), die an den jeweiligen Lernstandserhebungen teilgenommen haben bzw. teilnehmen, sind in den
bisher vorliegenden vier Zwischenberichten der Wissenschaftlichen Begleitung enthalten. In einem noch ausstehenden Bericht zu den
Ergebnissen der abschlieBenden Lernstandserhebung am Ende der Sekundarstufe I, die im Marz 2016 an den 15 Gemeinschaftsschulen
der 2. Kohorte durchgefihrt wird, werden auch die fuinf hier unberiicksichtigt gebliebenen Schulen in die Analysen einbezogen.
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In beiden Schilerjahrgéangen hat es (metropolenspezifisch) hohe Fluktuationen gegeben. Die
Fluktuationsraten betragen in der 1. Kohorte 15,2 Prozent Abgange und 20,0 Prozent Neuzugan-
ge, in der 2. Kohorte 13,5 Prozent Abgange und 15,5 Prozent Neuzugdnge. Abgange wie Neuzu-
gange ergeben sich zum einen aus Fort- bzw. Zuzligen, zum anderen haben Eltern ihre Kinder
bewusst abgemeldet, weil sie mit dem schulischen Angebot unzufrieden waren, wahrend sich
unter den Neuzugdngen zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 neben Zuziglern ein nennenswerter Teil
an Schulartwechslern aus den Gymnasien befindet, die sich von der Gemeinschaftsschule erhof-
fen, den Weg zum Abitur Uber einen dreizehnjahrigen Bildungsgang zu schaffen.

Die Schilerschaften der zehn Gemeinschaftsschulen, die an beiden Erhebungswellen teilgenom-
men haben, unterscheiden sich hinsichtlich ihrer soziodemografischen Zusammensetzung erheb-
lich, je nach dem Stadtteil, in dem ihr Einzugsbereich liegt. Um diesen Unterschieden Rechnung
zu tragen, wurden drei Schulgruppen (Sozialindexgruppen) gebildet, die sich (u. a.) hinsichtlich
ihres Anteils an Schiilerinnen und Schiilern, die zu Hause (liberwiegend) eine nichtdeutsche Fa-
miliensprache sprechen und deren Elternhduser lber einen geringen Buchbestand verfligen,
deutlich unterscheiden.»

Der Gruppe 1 wurden Schulen mit hohen Anteilen an Schiilerinnen und Schiilern nichtdeutscher
Familiensprache und aus (eher) bildungsfernen Elternhdusern mit geringem Buchbestand zuge-
ordnet, Gruppe 2 umfasst Schulen mit einem (erheblich) geringeren Anteil an Schilerinnen und
Schulern nichtdeutscher Familiensprache und einem geringeren Anteil an Schilerinnen und Schu-
lern aus (eher) bildungsfernen Elternhdausern mit geringem Buchbestand, Gruppe 3 Schulen mit
einem sehr geringen Anteil an Schilerinnen und Schiilern, die zu Hause (lberwiegend) eine
nichtdeutsche Sprache sprechen, und einem mittleren Anteil an Schuilerinnen und Schilern aus
(eher) bildungsfernen Elternhausern, die Gber einen geringen Buchbestand verfligen. Beide Schii-
lermerkmale wurden ausgewahlt, da in zahlreichen Studien ein enger Zusammenhang zwischen
diesen Merkmalen und dem Schulerfolg nachgewiesen worden ist.*

Von den zehn in die folgenden Analysen einbezogenen Gemeinschaftsschulen wurden drei Schu-
len der Gruppe 1, sechs Schulen der Gruppe 2 und lediglich eine Schule der Gruppe 3 zugeord-
net.? Diese Zuordnung gilt fir beide Schiilerjahrgange gleichermaBen. Wie Abbildung 70 zu ent-
nehmen ist, weisen alle Schulen in der 2. Kohorte (geringfligig) hohere Anteile an Schiilerinnen
und Schiilern aus Zuwanderungsfamilien und aus (eher) bildungsfernen Elternhausern mit gerin-
gem Buchbestand auf, deren GréBenordnung aber nicht die Schulgruppenzugehdrigkeit veran-
dert.

20 vgl. hierzu: Ivanov, S., Nikolova, R. & Vieluf, U. (2012). Lernstandserhebungen. In Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und
Wissenschaft (Hrsg.), Wissenschaftliche Begleitung der Pilotphase Gemeinschaftsschule Berlin - Bericht 2012, S. 19-27.
2L vgl. u. a.: Baumert, J., Stanat, P. & Watermann, R. (2006). Schulstruktur und die Entstehung differenzieller Lern- und Entwick-
lungsmilieus. In J. Baumert, P. Stanat & R. Watermann (Hrsg.), Herkunftsbedingte Disparitaten im Bildungswesen: Differentielle Bil-
dungsprozesse und Probleme der Verteilungsgerechtigkeit. Vertiefende Analysen im Rahmen von PISA 2000, S. 95-188. Wiesbaden:
VS Verlag fur Sozialwissenschaften.
22 vgl. Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft (Hrsg.)(2014): Wissenschaftliche Begleitung der Pilotphase Gemein-
schaftsschule Berlin - Bericht 2013, S. 10.
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Abbildung 70: Zusammensetzung der Schiilerschaften nach Sozialindexgruppen im Kohortenvergleich
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Auch hinsichtlich eines weiteren Merkmals der Schiilerzusammensetzung unterscheiden sich bei-
de Kohorten: Wahrend der Anteil an Schilerinnen und Schiilern mit sonderpddagogischem For-
derstatus in der 1. Kohorte 5,6 Prozent betrug, sind es in der 2. Kohorte 7,6 Prozent mit aner-
kanntem Forderbedarf in den Bereichen Lernen, Sprache, emotionale und soziale, kérperliche und
motorische sowie geistige Entwicklung, hinzu kommen Schiilerinnen und Schiler mit autistischem
Verhalten. Die insgesamt 48 (1. Kohorte) bzw. 73 Schilerinnen und Schiler (2. Kohorte) vertei-
len sich nicht gleichmaBig Gber Schulen und Klassen, wie der Tabelle 3 zu entnehmen ist.

171



Wissenschaftliche Begleitung der Pilotphase Gemeinschaftsschule - Abschlussbericht

Tabelle 30: Uberblick iiber Klassen mit und ohne Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem
Forderstatus

1. Kohorte 2. Kohorte
(2. Schulversuchsjahrgang) (5. Schulversuchsjahrgang)

37 Klassen 40 Klassen
davon:
13 Klassen 10 Klassen
ohne SuS mit Forderstatus ohne SuS mit Forderstatus
14 Klassen 3 Klassen
mit 1 SoS mit Forderstatus mit 1 SoS mit Forderstatus

4 Klassen 15 Klassen
mit 2 SuS mit Forderstatus mit 2 SuS mit Forderstatus

6 Klassen 12 Klassen
mit 3 und mehr SuS mit Forderstatus | mit 3 und mehr SuS mit Forderstatus
mit:
insgesamt 852 SuS insgesamt 974 SuS
davon:
804 SuS ohne Forderstatus 884 SuS ohne Forderstatus*

48 mit Forderstatus 73 mit Forderstatus*

(5,6 Prozent) (7,6 Prozent)

* Bei 17 Schilerinnen und Schilern fehlt die entsprechende Angabe.

Wahrend in der 1. Kohorte in 13 von 37 Klassen ausschlieBlich Schiilerinnen und Schiiler (SuS)
ohne sonderpadagogischen Forderstatus (,,Regelschilerinnen und -schiler") unterrichtet wurden,
sind es in der 2. Kohorte 10 von 40 Klassen. Von den 24 Klassen der 1. Kohorte, in denen Schi-
lerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogischen Foérderstatus gemeinsam unterrichtet
wurden, gehorte in 14 Klassen ein Schiler bzw. eine Schilerin (SoS) mit sonderpadagogischem
Foérderstatus der Klassengemeinschaft an, in 4 Klassen waren es zwei und in 6 Klassen drei und
mehr Schilerinnen und Schiler. Demgegentber sind es in der 2. Kohorte lediglich 3 Klassen mit
einem Schiler bzw. einer Schilerin mit sonderpadagogischem Fdrderstatus, 15 Klassen mit zwei
und 12 Klassen mit drei und mehr Schilerinnen und Schiilern, die zu Beginn der Jahrgangsstu-
fe 9 einen anerkannten sonderpadagogischen Forderbedarf hatten. Damit haben sich die Anforde-
rungen an einen Unterricht mit individueller Lern- und Férderplanung infolge der Zugehdérigkeit
zieldifferent lernender Schiilerinnen und Schiiler zur Klassengemeinschaft merklich erhéht.
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10.3 Lernentwicklungen und Lernstdande im Kohortenvergleich

Vor dem Hintergrund der im vorigen Abschnitt dargestellten Verdnderungen hinsichtlich der Zu-
sammensetzung der Schilerschaften in den zehn Gemeinschaftsschulen, die an beiden Erhe-
bungswellen teilgenommen haben, ist die Frage nach deren Auswirkungen auf die Lernentwick-
lungen der Schiilerinnen und Schiler von besonderem Interesse. Um dieser Frage nachzugehen,
werden die in den Kompetenzbereichen Leseverstandnis, Orthografie, Englisch, Mathematik und
Naturwissenschaften im Verlauf der Jahrgangsstufen 7 und 8 jeweils erzielten Lernzuwachse mit-
einander verglichen.® Die Schilerinnen und Schiler beider Kohorten bearbeiteten identische
Tests unter (weitgehend) standardisierten Rahmenbedingungen.

Die von den Schilerinnen und Schilern erreichten Testergebnisse wurden unter Anwendung des
psychometrischen Rasch-Modells skaliert. Die technischen Schritte bestehen im Wesentlichen
darin, die Schwierigkeitsparameter der eingesetzten Testaufgaben auf ihre Werte aus der Skalie-
rung der Hamburger KESS-Studie zu fixieren. Die Kompetenzwerte der Schiilerinnen und Schiiler
aus den Berliner Gemeinschaftsschulen und den Hamburger Schulen der Kontrollgruppe® wurden
fir jeden untersuchten Kompetenzbereich auf eine gemeinsame Skala projiziert. Das Verfahren
ermdoglicht damit einen direkten Vergleich der Testergebnisse beider Schilerpopulationen. Die
Kompetenzskalen Leseverstandnis, Orthografie und Mathematik wurden auf den Mittelwert von
100 Skalenpunkten und eine Standardabweichung von 30 Skalenpunkten am Ende der Jahr-
gangsstufe 4 normiert. Die Kompetenzskalen Englisch und Naturwissenschaften wurden auf den
Mittelwert von 100 Skalenpunkten und eine Standardabweichung von 30 Skalenpunkten zu Be-
ginn der Jahrgangsstufe 7 festgelegt. Bei allen Leistungstests wird das erreichte Kompetenzni-
veau mit einem Punktwert (,Raschwert") angegeben. Je héher dieser Wert ist, desto eher sind
die Schilerinnen und Schiiler in der Lage, anspruchsvolle Aufgaben mit hinreichender Sicherheit
zu l6sen.? Fir Mittelwertvergleiche wurden auBerdem die Effektstdarken berechnet. Sie stellen ein
skalenunabhangiges MaB dar, das Gruppenvergleiche fiir alle untersuchten Kompetenzbereiche
gleichermaBen ermdglicht. Als ,Faustregel® fir die Interpretation von Mittelwertdifferenzen gilt
hier, dass etwa 0,4 Effektstarken dem Lernzuwachs eines Schuljahres in der Sekundarstufe I
entsprechen. Fir den im Folgenden betrachteten Zwei-Jahres-Zeitraum (Zeitraum zwischen der
Lernausgangslagenerhebung zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 und der Folgeerhebung zu Beginn
der Jahrgangsstufe 9) wird demgemag fiir alle untersuchten Kompetenzbereiche ein ,Lernzu-
wachs" von etwa 0,8 Effektstarken angenommen (,,Erwartungswert"), der als Differenzwert zwi-
schen dem zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 im Durchschnitt erreichten Skalenwert und dem als
Lernausgangslage ermittelten Skalenwert berechnet wird.”

Abbildung 71 gibt die nach diesem Verfahren fir die untersuchten Kompetenzbereiche berechne-
ten Lernzuwachse wieder, die die Schilerinnen und Schiler beider Kohorten (GemS 1 und
GemS 2) erzielt haben; unberilcksichtigt bleiben dabei Schilerinnen und Schiiler mit sonderpa-

2 Eine ausfilhrliche Beschreibung der eingesetzten Tests findet sich in Ivanov, S., Nikolova, R. & Vieluf, U. (2012). Lernstandserhe-
bungen. In Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft (Hrsg.), Wissenschaftliche Begleitung der Pilotphase Gemein-
schaftsschule Berlin - Bericht 2012, S. 20-21.
24 Dazu wurden alle Testleitungen geschult; auBerdem erhielten sie ein Testleitermanual mit prazisen Anweisungen zur Testdurchfiih-
rung. Schulleitungen und von diesen benannte sog. ,Ansprechpersonen® fiir die ordnungsgeméaBe Durchfiihrung der Testungen waren
im Vorfeld der Testsitzungen gebeten worden, dafiir Sorge zu tragen, dass die Schiilerinnen und Schiler die Tests ohne duBere St6-
rungen bearbeiten kénnen.
% Das Verfahren des Fixierens von Ankeritems in einer Ldngsschnittuntersuchung ist u. a. bei von Davier & von Davier (2007) be-
schrieben (siehe FuBnote 2).
% vgl. hierzu: Nikolova, R. (2011). Erfassung der Lesekompetenz und methodisches Vorgehen. In U. Vieluf, S. Ivanov, R. Nikolova
(Hrsg.), Kompetenzen und Einstellungen von Schiilerinnen und Schiilern an Hamburger Schulen am Ende der Sekundarstufe I und zu
Beginn der gymnasialen Oberstufe, S. 32-36. Miinster: Waxmann.
¥ Eine Méglichkeit, die pddagogische Bedeutsamkeit von Mittelwertdifferenzen zu veranschaulichen, besteht darin, Lernzeitraume
anzugeben, die nach vorliegenden Untersuchungen fiir entsprechende Kompetenzzuwachse durchschnittlich benétigt werden. In Unter-
suchungen wie TIMSS, LAU und in der BIJU-Studie hat sich gezeigt, dass in der Sekundarstufe I ,Lernzuwédchse" in der GréBenordnung
von einer drittel bis einer halben Standardabweichung im Laufe eines Schuljahres erzielt werden. In der Primarstufe fallt dieser Zu-
wachs etwas groBer aus, in hdheren Jahrgangsstufen in der Regel geringer.
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dagogischem Férderstatus®. Zur Einschatzung der Ergebnisse werden dariber hinaus die Lern-
zuwachse berichtet, die von Schilerinnen und Schilern aus Schulen aller Schularten (Haupt- und
Realschulzweige an verbundenen Haupt- und Realschulen, achtstufige Gymnasien, Integrierte
Gesamtschulen) des Hamburger KESS-Jahrgangs mit einer vergleichbar zusammengesetzten
Schilerschaft erreicht hatten.>

Abbildung 71: Lernzuwachse nach Kompetenzbereichen und Vergleichsgruppen (Effektstarken)

Lesen Orthografie Englisch Mathe Nawi

Gems2 | 1,07 | 08 | 1,07

s [osa [ w0600

HH-kG | 064 | 074 | o087 |

Im Ergebnis zeigt sich, dass die Berliner Gemeinschaftsschilerinnen und -schiiler der 2. Kohorte
(GemS 2) in vier der finf untersuchten Kompetenzbereiche deutlich héhere mittlere Lernzuwéach-
se erzielen konnten als die Schilerinnen und Schiiler der 1. Kohorte (GemS 1), die drei Jahre
zuvor getestet worden waren. Mit Differenzwerten von 0,23 (Lesen), 0,27 (Englisch), 0,32 (Ma-
thematik) und 0,27 (Naturwissenschaften) verzeichnet der zweite Testjahrgang insgesamt eine
beachtliche Steigerung des Lernerfolges in den beiden ersten Schuljahren der Sekundarstufe I.
Lediglich im Kompetenzbereich Orthografie blieb der im Durchschnitt erreichte Lernzuwachs der
Schiilerinnen und Schiiler der 2. Kohorte um 0,20 Effektstarken unter dem Ergebnis der Schiile-
rinnen und Schiiler der 1. Kohorte. Im Vergleich mit der Hamburger Kontrollgruppe (HH - KG)
ragen vor allem die héheren Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Leseverstandnis heraus, deut-
lich héhere Lernfortschritte konnten in den Kompetenzbereichen Mathematik und Englisch erzielt
werden, etwas hdéher liegt der mittlere Lernzuwachs im Kompetenzbereich Orthografie, wahrend
der mittlere Lernzuwachs im Kompetenzbereich Naturwissenschaften nur geringfiigig héher aus-
gefallen ist.

Allerdings bedeuten die zum Teil erheblich héheren Lernzuwdchse nicht auch erheblich héhere
Lernstdnde, wie der folgenden Abbildung 72 zu entnehmen ist.

% Die Nichtberticksichtigung erfolgt vor dem Hintergrund, dass der Anteil an Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpédagogischem
Forderbedarf insgesamt und in den verschiedenen Férderbereichen in beiden Léangsschnitten unterschiedlich hoch ist.

2° Eine ausfiihrliche Darstellung der Generierung der Hamburger Vergleichsgruppe findet sich in: Ivanov, S., Nikolova, R. & Vieluf, U,
(2012). Lernstandserhebungen. In Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft (Hrsg.), Wissenschaftliche Begleitung der
Pilotphase Gemeinschaftsschule Berlin - Bericht 2012, S. 25.
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Abbildung 72: Lernausgangslagen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 und Lernstiande zu Beginn der Jahr-
gangsstufe 9 im Kohortenvergleich (Skalenpunkte)

Beginn Jgst. 7 mLernzuwachs

150 ~

125 - 2126 o6 24 120 122
I 113 113
18
115 112 ol 114 102 .
100 | 97 108 o
88
81 g
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Lesen Orthografie Englisch Mathe Nawi

AuBer im Kompetenzbereich Orthografie verzeichneten die Schilerinnen und Schiler der

2. Kohorte (griin) in den Gbrigen Kompetenzbereichen um 3 (Leseverstandnis, Englisch), 4 (Ma-
thematik) und sogar 7 Skalenpunkte (Naturwissenschaften) niedrigere Lernausgangslagen zu
Beginn der Jahrgangsstufe 7 als die Siebtklasslerinnen und Siebtklassler der 1. Kohorte. Lediglich
in Orthografie starteten die Schilerinnen und Schiler der 2. Kohorte mit einem um

3 Skalenpunkte héheren mittleren Lernstand. Infolge der (deutlich) héheren Lernzuwéachse ver-
zeichnen die Schilerinnen und Schiler der 2. Kohorte zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 in vier der
funf Kompetenzbereiche héhere Lernstéande, wenngleich lediglich in Englisch ein deutlicher Vor-
sprung festzustellen ist. Im Kompetenzbereich Naturwissenschaften liegen die Schilerinnen und
Schiler beider Kohorten zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 gleichauf.

Die beachtlichen Lernzuwéachse schlagen sich folglich in erster Linie in einem Aufholen von zum
Teil erheblichen Lernriicksténden nieder, mit denen die Schiilerinnen und Schiler der 2. Kohorte
in die Sekundarstufe I eingetreten waren. Wie oben gezeigt, sind die unglinstigeren Lernaus-
gangslagen mit Blick auf die unglinstigere soziale Zusammensetzung der Schilerschaft zu erwar-
ten gewesen. Umso bemerkenswerter aber ist es, dass es den Gemeinschaftsschulen innerhalb
von nur zwei Schuljahren gelungen ist, die Lernriickstande ihrer Schiilerinnen und Schiler voll-
standig auszugleichen und - ausgenommen der Kompetenzbereich Naturwissenschaften - sogar
mit (etwas) hdheren Lernstanden in die Jahrgangsstufe 9 zu starten.

Vergleicht man die Ergebnisse differenziert nach Sozialindexgruppen (SiG), bestatigt sich der
Uber alle Schulen festgestellte Befund, dass die Gemeinschaftsschiilerinnen und -schiiler der

2. Kohorte insgesamt héhere Lernzuwachse erzielen konnten als die Schilerinnen und Schiler
der 1. Kohorte (vgl. Abbildung 73). Besonders hoch sind die Lernzuwachse der Schilerinnen und
Schiiler, die eine der drei Schulen aus der Sozialindexgruppe 1 besuchen. Diesen Schulen mit
einer sozial benachteiligten Schilerschaft ist es in besonderer Weise gelungen, ihren Schilerin-
nen und Schilern Uber alle Kompetenzbereiche hinweg weit Gberdurchschnittliche Lernfortschritte
zu ermoglichen. Im Vergleich mit den Lernzuwachsen der Schilerinnen und Schiler der

1. Kohorte konnten erhebliche Steigerungen vor allem in Englisch (plus 0,48 Effektstarken) und
in Mathematik (plus 0,44 Effektstarken) erzielt werden, es folgen Naturwissenschaften mit 0,33
und Leseverstandnis mit 0,26 Effektstarken; lediglich im Kompetenzbereich Orthografie fiel das
Ergebnis um 0,20 Effektstarken schwacher aus als in der 1. Kohorte, liegt aber immer noch deut-
lich Gber dem ,Erwartungswert" (etwa 0,8 Effektstarken, s. 0.). Im Vergleich mit der Hamburger
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Kontrollgruppe (KG 1 - HH) erzielten die Gemeinschaftsschilerinnen und Gemeinschaftsschiler
der 1. Kohorte in den Kompetenzbereichen Leseverstdandnis und insbesondere Orthografie deut-
lich hohere Lernzuwéchse, in den Kompetenzbereichen Englisch und Naturwissenschaften liegen
beide Gruppen anndhernd gleichauf, in Mathematik verzeichnen die Hamburger Schilerinnen und
Schiiler einen moderat héheren mittleren Lernzuwachs.

Abbildung 73: Lernzuwachse nach Kompetenzbereichen und Sozialindexgruppen im Kohortenvergleich

(Effektstarken)
Lesen Orthografie  Englisch Mathe Nawi
SiG 1 - Gems 2 130 | 104 | 127 1,30 1,15
siG1-Gems1| 104 | 124 | 079 |[FUEE GEE
KG1-HH| o081 | 078 | 083 | 0,83
SiG2-Gems2| 102 | o8t | 110 | o8 | o081 |
SiG2-Gems1| 08 | 109 | 081 [060|054]

KG2-HH| 068 | 073 | 096 |

siG3-Gems2| 123 | 114
SiG3-Gems1| 103 | 105 |
KG3-HH| 066 | 08 | 1,01

Ein ahnliches Bild, wenn auch weniger deutlich ausgepragt, ergibt der Kohortenvergleich fiir die
Lernzuwdchse der Schilerinnen und Schiiler aus Schulen der Sozialindexgruppe 2. Auch hier
haben die Schiilerinnen und Schiler der 2. Kohorte in denselben vier Kompetenzbereichen deut-
lich héhere Lernfortschritte erzielen konnen als die Schilerinnen und Schiler der 1. Kohorte und
wiederum fallt der mittlere Lernzuwachs in Orthografie geringer aus. Im Vergleich mit der Ham-
burger Kontrollgruppe liegen die Lernzuwachse im Leseverstandnis substanziell, in den Kompe-
tenzbereichen Englisch und Mathematik moderat und in den Kompetenzbereichen Orthografie
und Naturwissenschaften geringfligig hoher.

Die Schilerinnen und Schiler aus der Schule, die der Sozialindexgruppe 3 zugeordnet ist, erziel-
ten in der zweiten Erhebungswelle in den Kompetenzbereichen Leseverstandnis (um 0,20 Effekt-
starken), Mathematik (um 0,37) und Naturwissenschaften (um 0,26) deutlich héhere Lernzu-
wachse als die Schilerinnen und Schiler derselben Schule drei Jahre zuvor; insbesondere konn-
ten die Mathematikleistungen verbessert werden, sodass der mittlere Lernzuwachs nun nahezu
dem ,Erwartungswert" entspricht. Annahernd gleich sind die Lernfortschritte in den Kompetenz-
bereichen Orthografie und Englisch. Im Vergleich mit der Hamburger Kontrollgruppe liegen die
Lernzuwdchse sowohl im Leseverstdandnis als auch in Orthografie deutlich iber dem Referenz-
wert, in Mathematik und Naturwissenschaften fallen sie etwas héher aus, in Englisch verzeichnen
beide Gruppen gleich hohe Lernzuwéachse.

Auf Ebene der Einzelschule finden die Ubergreifenden Befunde weitgehend Bestatigung. So erziel-
ten die Schilerinnen und Schiler aller drei Schulen aus der Gruppe 1 (sozial benachteiligte Schi-
lerschaften) in der 2. Kohorte gleich in mehreren Kompetenzbereichen héhere mittlere Lernzu-
wachse als die Schilerinnen und Schiiler derselben Schulen drei Jahre zuvor. Dies betrifft vor
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allem die Lernzuwdchse im Leseverstandnis, in Englisch und in Mathematik. Alle drei Schulen
verzeichnen gegeniiber der Hamburger Kontrollgruppe substanziell héhere Férdererfolge

(vgl. Abbildung 74, Schulen 1, 2 und 3; die Balkenabschnitte rechts von der senkrechten Linie
zeigen den im Vergleich zur Hamburger Kontrollgruppe héheren Lernzuwachs).

Das trifft, wenn auch weniger stark ausgepragt, gleichfalls fiir die Schulen der Gruppe 2 (mittlere
Belastung) und fir die Schule der Gruppe 3 (geringe Belastung) zu: Alle Schulen verzeichnen in
der 2. Erhebungswelle insgesamt deutlich héhere Lernzuwachse als in der 1. Erhebungswelle drei
Jahre zuvor. Mit einer Ausnahme: Die Schule 9, die in der 1. Kohorte innerhalb der Gruppe 2 die
héchsten Lernzuwdachse verzeichnete, bleibt deutlich unter diesem Referenzwert und unterschei-
det sich insgesamt nicht von der Hamburger Kontrollgruppe (KG 3 - HH).

Abbildung 74: Lernzuwachse nach Kompetenzbereichen und Einzelschulen im Kohortenvergleich (Effekt-

starken)

Schule 1 I | | I

Schule 2 I

Schule 3 I

KG 1 -HH |

_F

Schule 4

“ —

, Schule 5 I I I

Schule 6 I I I

Schule 7 | I I I I I

Schule 8 I I I ]
[ [ [ ]

e
h__
=

Schule 9

KG2—HH| [ [ [

Schule 10 I I

KG 3 - HH | [ [ |
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10.4 Lernentwicklungen und Lernstinde nach Hintergrundmerkmalen: Geschlecht,
Familiensprache, Buchbestand im Elternhaus

Weitere Gruppenvergleiche beziehen sich auf die Lernzuwdchse nach den Hintergrundmerkmalen
Geschlecht, Familiensprache und Buchbestand im Elternhaus.

Wie Abbildung 75 zeigt, erzielen Jungen und Madchen in beiden Kohorten anndhernd gleich hohe
Lernzuwdchse in allen untersuchten Kompetenzbereichen. Fiir beide Geschlechter ergibt sich
gleichermaBen der fiir die Gesamtkohorte festgestellte Befund, dass die Lernzuwachse der Schii-
lerinnen und Schiiler der 2. Kohorte in vier der fiinf untersuchten Kompetenzbereiche deutlich
hoher ausfallen, lediglich im Kompetenzbereich Orthografie liegt der mittlere Lernzuwachs deut-
lich unter dem der 1. Kohorte.

Abbildung 75: Lernzuwdchse nach Kompetenzbereichen und Geschlecht im Kohortenvergleich (Effekt-

stdrken)
GemS 1

Lesen Orthografie ~ Englisch Mathe Nawi
Jungen 0,81 1,11 0,79

GemsS 2

9 0,57
3 0,59
Jungen 1,02 0,86 1,15 0,91 0,83
0,96 0,85

Madchen 1,13 0,91 1,01

Die Differenzwerte der mittleren Lernzuwachse von Jungen und Madchen liegen in der 1. Kohorte
alle unter 0,10 Effektstarken und sind als geringfligig anzusehen, in der 2. Kohorte finden sich
moderate Geschlechterdifferenzen in den Kompetenzbereichen Leseverstandnis (0,11 Effektstar-
ken zugunsten der Madchen) und Englisch (0,14 Effektstarken zugunsten der Jungen) (vgl. Ab-
bildung 76).
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Abbildung 76: Differenz der mittleren Lernzuwdchse nach Kompetenzbereichen und Geschlecht im Ko-

hortenvergleich (Effektstarken)

Lesen Orthografie Englisch Mathe Nawi
1,0 -
0,5 -
0,050:11 0,05 0,02 0,040,05 0,020,02
0,0 T — T - T — T 1
-0,08 -0,14
-0,5 -
-1,0 -

GemS1 mGemS?2

Auch der Vergleich der Lernzuwéachse nach der Familiensprache (andere Sprache vs. Deutsch)
bestatigt den Befund, dass die Schiilerinnen und Schiler der 2. Kohorte in vier der finf unter-
suchten Kompetenzbereiche deutlich héhere Lernzuwdchse verzeichnen als die Schiilerinnen und

Schuler der 1. Kohorte (vgl. Abbildung 77).

Abbildung 77: Lernzuwéachse nach Kompetenzbereichen und Familiensprache im Kohortenvergleich (Ef-

fektstdrken)
GemS 1
Lesen Orthografie  Englisch Mathe Nawi
andere Sprache 0,97 1,11 0,90 0,70 0,58
Deutsch 0,88 1,08 0,79 0,58 0,62
GemsS 2
andere Sprache 1,25 0,96 1,18 1,06 0,93
Deutsch 1,06 0,84 1,03 0,90 0,88

Die Schilerinnen und Schiler der 2. Kohorte, die zu Hause (lberwiegend) eine nichtdeutsche
Sprache sprechen, erzielen in den Kompetenzbereichen Leseverstandnis, Orthografie, Englisch
und Mathematik um 0,12 bis 0,19 Effektstarken héhere Lernzuwdchse als die Schilerinnen und
Schiler, die ausschlieBlich Deutsch als Familiensprache angegeben haben. Lediglich in den Na-
turwissenschaften liegt der Lernzuwachs mit 0,05 Effektstarken geringfligig Gber dem Wert der
deutschsprachigen Mitschiilerinnen und Mitschiler (vgl. Abbildung 78). Im Unterschied zur
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1. Kohorte lasst sich fur die 2. Kohorte ein merklicher kompensatorischer Effekt feststellen - und
das bei insgesamt deutlich héherem Lernzuwachs.

Abbildung 78: Differenz der mittleren Lernzuwéchse nach Kompetenzbereichen und Familiensprache im
Kohortenvergleich (Effektstarken)

Leseverstandnis  Orthografie Englisch Mathematik Nawi
1,0
0,5 -
0,03 0,00 0,04
0,0 - T - T - T - T 0—05_|
_0109_0,19 —0,12 -0,1]_0,15 '0,16 ’
-0,5 -
_1,0 J

GemS1 mGemS?2

Differenziert nach dem Buchbestand im Elternhaus als Indikator fiir die soziokulturelle Lage der
Schilerfamilien bestatigt sich ein weiteres Mal der Uber vier Kompetenzbereiche hinweg deutlich
héhere Lernzuwachs der Schulerinnen und Schiler aus den Gemeinschaftsschulen der 2. Kohorte
(vgl. Abbildung 79).

Abbildung 79: Lernzuwdchse nach Kompetenzbereichen und Buchbestand im Elternhaus im Kohorten--
vergleich (Effektstdrken)

GemsS 1 Lesen Orthografie ~ Englisch Mathe Nawi
<100 Bucher 0,84 1,05 0,81
> 100 Biicher | 084 1,04 0,87
GemS 2
< 100 Biicher 1,10 0,88 1,06
> 100 Bucher 1,12 0,83 1,07

Dabei erreichen die Schilerinnen und Schiler beider nach dem hauslichen Buchbestand gebilde-
ten Gruppen in beiden Kohorten nahezu identische Lernzuwachse - die Differenzwerte der mittle-
ren Lernzuwdchse liegen in vier Kompetenzbereichen unter 0,10 Effektstarken, lediglich im Kom-
petenzbereich Orthografie wird dieser Wert knapp Uberschritten (vgl. Abbildung 80). Das bedeu-
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tet, dass in allen funf Kompetenzbereichen die (hohen) Férdererfolge weitgehend unabhangig von
der sozialen Herkunft sind.

Abbildung 80: Differenz der mittleren Lernzuwéchse nach Kompetenzbereichen und Buchbestand im
Elternhaus im Kohortenvergleich (Effektstarken)

Leseverstandnis  Orthografie Englisch Mathematik Nawi
1,0 -
0,5
0.060,02 0,000,01 0,01 0,020.08
0,0 T - T T T _—|
_0,02_0,12 _0,07
-0,5 -
-1,0 -

GemS1 mGemS?2

Dies hat auf der anderen Seite zur Folge, dass sich die bei Eintritt in die Sekundarstufe I bereits
vorhandenen Leistungsunterschiede nicht nennenswert verringert haben. Das betrifft sowohl
Leistungsunterschiede zwischen Jungen und Madchen am Ende der sechsjahrigen Grundschule als
auch die Leistungsunterschiede zwischen Schulerinnen und Schilern aus ,(eher) bildungsnahen®
und aus ,(eher) bildungsfernen® Elternhdusern, wahrend sich die Leistungsunterschiede zwischen
Schilerinnen und Schilern deutscher und nichtdeutscher Familiensprache moderat verringert
haben. Der Befund, dass sich die Leistungsschere zwischen den betrachteten Schiilergruppen
nicht weiter gedffnet hat, ist ein gewichtiger Hinweis darauf, dass unter den konzeptionellen und
schulorganisatorischen Bedingungen, die der padagogischen Arbeit in den Gemeinschaftsschulen
zugrunde liegen, das gemeinsame Lernen von Schilerinnen und Schilern mit unterschiedlichen
Lernausgangslagen und unterschiedlich ausgepragten leistungsrelevanten soziokulturellen Hinter-
grundmerkmalen fir die verschiedenen Gruppen gleichermaBen férderlich sein kann.*

Bezogen auf die mittleren Lernstdnde zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 ergibt sich fir die nach den
Hintergrundmerkmalen Geschlecht, Familiensprache und Buchbestand im Elternhaus gebildeten
Schilergruppen, dass sich Jungen und Madchen in beiden Kohorten hinsichtlich ihrer im Durch-
schnitt erreichten Lesekompetenz nicht (Kohorte 1) bzw. geringfligig (Kohorte 2) unterscheiden,
in Englisch verzeichnen die Madchen in beiden Kohorten mit 0,14 und 0,18 Effektstarken einen
moderaten Vorsprung, in Orthografie ist der Vorsprung der Madchen in der 2. Kohorte hingegen
substanziell und fallt mit 0,47 gegenlber 0,23 Effektstarken in der 1. Kohorte doppelt so hoch
aus. Demgegeniber haben die Madchen in beiden Kohorten sowohl in Mathematik als auch in den
Naturwissenschaften einen deutlichen Rickstand. Wahrend er in den Naturwissenschaften in bei-
den Kohorten mit jeweils -0,28 Effektstarken gleich hoch ist, fallt er in Mathematik in der 2. Ko-
horte mit -0,34 Effektstarken etwas geringer aus als in der 1. Kohorte, ist aber weiterhin sub-
stanziell (vgl. Abbildung 81).

30 Dass diese Aussage nicht fiir jede einzelne Schule bzw. jede einzelne Klasse gleichermaBen gilt, ergibt sich allein schon aus der
Vielzahl weiterer EinflussgroBen, die den Lern- bzw. Férdererfolg mitbedingen, etwa Unterrichtsausfall, Lehrerwechsel, Konflikte inner-
halb der Lerngemeinschaft usw.
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Abbildung 81: Differenz der mittleren Lernstidnde zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 nach Kompetenzberei-
chen und Geschlecht (Mddchen vs. Jungen) im Kohortenvergleich (Effektstdarken)

Leseverstandnis  Orthografie Englisch Mathematik Nawi
1,0 -
0,47
0,5 -
0,10 0,140.18

0,0 0'00- T T - T . T r\
05 - -Q4I034 -0,280,28
-1,0 -

GemS1 mGemS2

Schiilerinnen und Schiler nichtdeutscher Familiensprache verzeichnen in beiden Kohorten zum
Teil erhebliche Lernriickstande gegenliber Schiilerinnen und Schiilern, die zu Hause (liberwie-
gend) Deutsch sprechen, wobei die Mittelwertdifferenzen zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 in der
2. Kohorte in vier der finf untersuchten Kompetenzbereiche im Vergleich zur 1. Kohorte (etwas)
geringer ausfallen. So ist der Lernriickstand der Schiilerinnen und Schiiler nichtdeutscher Famili-
ensprache im Kompetenzbereich Leseverstdndnis in der 2. Kohorte mit 0,57 Effektstarken zwar
nach wie vor substanziell, hat sich aber gegentiber der 1. Kohorte, in der die Mittelwertdifferenz
noch 0,93 Effektstarken betrug, erheblich verringert. In Englisch ist der Lernriickstand der Schu-
lerinnen und Schiiler, die zu Hause (liberwiegend) eine nichtdeutsche Familiensprache sprechen,
um 0,20 Effektstdrken zuriickgegangen und betragt nur mehr 0,19 Effektstarken. Auch in Ortho-
grafie und Mathematik féllt der Lernriickstand der Schilerinnen und Schiler nichtdeutscher Fami-
liensprache in der 2. Kohorte etwas geringer aus als in der 1. Kohorte, ist aber mit 0,45 bzw.
0,51 Effektstarken nach wie vor substanziell. Die groBte Differenz zwischen den nach der Famili-
ensprache gebildeten Schilergruppen findet sich in der 2. Kohorte mit 0,80 Effektstarken im
Kompetenzbereich Naturwissenschaften und entspricht wie schon in der 1. Kohorte

(-0,82 Effektstarken) dem Lernzuwachs von etwa zwei Schuljahren (vgl. Abbildung 82).
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Abbildung 82: Differenz der mittleren Lernstinde zu Beginn der Jahrgangsstufe 10 nach Kompetenz-
bereichen und Familiensprache (Deutsch vs. andere Familiensprache) im Kohortenvergleich (Effektstar-

ken)
Leseverstandnis  Orthografie Englisch Mathematik Nawi
15 -
10 093 0,820,80
0,57 0 51
05 - 045 39
0,0 I
-0,5 -

GemS1 mGemS?2

Bezogen auf den soziokulturellen Hintergrund ergeben sich fiir beide Kohorten in den Kompetenz-
bereichen Leseverstdandnis, Mathematik und Naturwissenschaften mit Werten zwischen 0,56 und
sogar 0,81 Effektstarken hohe Lernriickstdnde der Schilerinnen und Schiler aus ,bicherarmen®
Elternhdusern. In Orthografie und Englisch fallen die Mittelwertdifferenzen zwischen beiden Grup-
pen zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 vor allem in der 2. Kohorte deutlich geringer aus, hier sind
sie etwa halb so groB aus wie in den Kompetenzbereichen Leseverstandnis und Mathematik. Am
groBten ist die Mittelwertdifferenz mit 0,81 Effektstarken zwischen Schilerinnen und Schiilern der
2. Kohorte aus ,(eher) bildungsnahen™ und ,(eher) bildungsfernen®™ Elternhdusern im Kompetenz-
bereich Naturwissenschaften (vgl. Abbildung 83).

Abbildung 83: Differenz der mittleren Lernstidnde zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 nach Kompetenzberei-
chen und Buchbestand im Elternhaus (mehr als 100 Biicher vs. bis 100 Biicher) im Kohortenvergleich

(Effektstarken)
Leseverstandnis  Orthografie Englisch Mathematik Nawi
15 -
1,0 - 0,81
0,66 0,67 s 0,560’67 058
015 7 01360,27 ’ 0,34
‘'m 'R |
-0,5 -

GemS1 mGemS?2
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10.5 Lernentwicklungen und Lernstdande von Schiilerinnen und Schiilern mit und ohne
sonderpddagogischen Forderbedarf

Im Folgenden werden die Lernentwicklungen und die zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 erreichten
mittleren Lernstande von Schulklassen mit und ohne Schilerinnen und Schiler mit sonder-
padagogischem Forderstatus vergleichend gegenibergestellt. Als ,,Schule fiir Alle" haben die Ber-
liner Gemeinschaftsschulen von Anbeginn Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Férderbedarf in den Bereichen Lernen, Sprache, soziale und emotionale, kérperliche und motori-
sche sowie geistige Entwicklung aufgenommen, ebenso Schilerinnen und Schiiler mit autisti-
schem Verhalten, wobei der groBte Anteil auf Schilerinnen und Schiler mit sonder-
padagogischem Forderbedarf im Bereich Lernen entfallt. Da ein GroBteil dieser Schiilerinnen und
Schiiler an den Lernstandserhebungen teilgenommen hat (je nach Testdomane zwischen 46 und
81 Prozent), kénnen auch fir diese Schiilergruppe die zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 erreichten
Lernstande und Uberwiegend sogar die Lernentwicklungen tUber den betrachteten Zwei-Jahres-
Zeitraum berichtet werden.

Im Kompetenzbereich Leseverstandnis verzeichneten die Klassen ohne Schilerinnen und Schiler
mit sonderpadagogischem Forderstatus (oF) in der 1. Kohorte bei einer Lernausgangslage von
119 Skalenpunkten einen mittleren Lernzuwachs innerhalb von zwei Schuljahren von 19 Skalen-
punkten bzw. 0,77 Effektstdrken, wahrend die Regelschiilerinnen und -schiiler in den Klassen mit
Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Fdrderstatus (mF) bei einer erheblich un-
gunstigeren Lernausgangslage (112 Skalenpunkte) einen um 3 Skalenpunkte bzw. 0,11 Effekt-
stdarken moderat héheren Lernzuwachs verzeichneten (vgl. Abbildung 15). In der 2. Kohorte er-
zielten die Schilerinnen und Schiler beider Klassentypen (oF und mF) bei ahnlicher Lernaus-
gangslage zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 annahernd gleich hohe Lernfortschritte (25 bzw. 26
Skalenpunkte resp. 1,01 bzw. 1,10 Effektstarken), die in beiden Klassentypen deutlich héher
ausfallen als drei Jahre zuvor. Dieser Befund ist ein weiterer Hinweis darauf, dass die fortschrei-
tende Konsolidierung bzw. Weiterentwicklung der konzeptionellen und schulorganisatorischen
Rahmenbedingungen, die der padagogischen Arbeit in den untersuchten Gemeinschaftsschulen
zugrunde liegen, mit héheren Lernzuwachse unabhangig von den erfassten Schiilermerkmalen
einhergehen (kénnen).
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Abbildung 84: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Leseverstdndnis nach Klassentyp im Kohortenver-
gleich (Skalenpunkte und Effektstarken)

160 - " Lernausgangslage Anfang Klasse 7 m Lernzuwachs bis Anfang Klasse 9
140 - 136 1%
26
120 - S
1117 113
100 -
80 -
60 T T T T 1
ohne  mit ohne  mit
1,50 - Fordersta tus Fordersta tus
1,25 -
1,10
1,01
1,00 T 0,88
0,77
0,75 -
0,50 -
0,25 -
0,00 T )
1. Kohorte 2. Kohorte

Auf der Ebene der Einzelschilerinnen und -schiiler verzeichneten die Schilerinnen und Schiiler
mit sonderpadagogischem Forderstatus in der 1. Kohorte im Kompetenzbereich Leseverstandnis
einen mittleren Lernzuwachs von 18 Skalenpunkten bzw. 0,67 Effektstarken, in der 2. Kohorte
einen mittleren Lernzuwachs von 21 Skalenpunkten bzw. 0,72 Effektstérken. Ihre Mitschilerin-
nen und Mitschiler ohne sonderpadagogischen Férderstatus erzielten in der 1. Kohorte einen
mittleren Lernzuwachs von 22 Skalenpunkten bzw. 0,88 Effektstarken, in der 2. Kohorte einen
mittleren Lernzuwachs von 26 Skalenpunkten bzw. 1,10 Effektstarken. Mit Werten um 0,7 Effekt-
starken konnten die Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Foérderstatus in beiden
Kohorten beachtliche Lernfortschritte erzielen, die nur wenig unterhalb des ,Erwartungswertes"
fur Regelschilerinnen und -schiler liegen (vgl. Abbildung 85).
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Abbildung 85: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Leseverstiandnis nach Forderstatus im Kohortenver-
gleich (Skalenpunkte und Effektstarken)
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Diese Befunde belegen einerseits, dass Regelschiilerinnen und Regelschiiler keinerlei Nachteile
durch die Gegenwart von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Forderstatus
erfahren, andererseits lassen sie erkennen, dass Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Forderstatus von der Gegenwart leistungsstarkerer bzw. leistungsstarker Mitschtlerinnen
und Mitschiler durchaus profitieren (kénnen).

Im Kompetenzbereich Orthografie erzielen die Schilerinnen und Schiiler beider Kohorten in Klas-
sen mit Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Férderstatus (geringfligig) héhere
mittlere Lernzuwachse im Vergleich mit den Schilerinnen und Schiilern, die in Klassen ohne
Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Férderstatus unterrichtet werden. Aufgrund
des geringeren Lernzuwachses verringert sich der Leistungsvorsprung, mit dem die Schilerinnen
und Schiiler der 2. Kohorte in die Jahrgangsstufe 7 eingetreten waren, und liegt zu Beginn der
Jahrgangsstufe 9 je nach Klassentyp nurmehr um 1 bzw. 2 Skalenpunkte lber den mittleren
Lernstanden der Schiilerinnen und Schiler der 1. Kohorte (vgl. Abbildung 86).
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Abbildung 86: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Orthografie nach Klassentyp im Kohortenvergleich
(Skalenpunkte und Effektstarken)
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Anders als im Kompetenzbereich Leseverstandnis erzielen die Schilerinnen und Schiler mit son-
derpadagogischem Forderstatus im Kompetenzbereich Orthografie in beiden Kohorten annahernd
gleich groBe Lernfortschritte wie die Schilerinnen und Schiiler ohne Férderstatus, sodass sich die
Leistungsschere zwischen beiden Gruppen nur geringfligig weiter 6ffnet (vgl. Abbildung 87).
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Abbildung 87: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Orthografie nach Forderstatus im Kohortenvergleich
(Skalenpunkte und Effektstarken)
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Die beachtlichen Lernzuwachse der Schilerinnen und Schiler mit Férderstatus, die den ,Erwar-
tungswert" fir Regelschiilerinnen und -schiler (etwa 0,8 Effektstarken) Ubertreffen, lassen sich
méglicherweise darauf zuriickfiihren, dass Orthografie wesentlich durch strukturiertes Uben er-
worben wird, sodass Schilerinnen und Schiiler, auch wenn sie (zum Teil erheblich) langsamer
lernen, gleichwohl durch die Intensitat der Forderung beachtliche Lernerfolge erzielen kdnnen.

Auch im Kompetenzbereich Englisch verzeichnen die Schiilerinnen und Schiler beider Klassen-
typen (ohne und mit Férderstatus) in beiden Kohorten annahernd gleiche mittlere Lernfortschritte
(vgl. Abbildung 88). Und wie im Kompetenzbereich Leseverstandnis finden sich auch in Englisch
deutlich héhere mittlere Lernzuwachse in der 2. Kohorte, und zwar unabhdngig davon, ob die
Schilerinnen und Schiiler in einer Klasse mit oder ohne Schilerinnen und Schiler mit Férdersta-
tus unterrichtet werden.
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Abbildung 88: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Englisch nach Klassentyp im Kohortenvergleich (Ska-
lenpunkte und Effektstdrken)
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Lagen die Lernzuwdchse in der 1. Kohorte nahe am ,Erwartungswert™ von etwa 0,8 Effektstar-
ken, so liegen sie mit 1,06 (Klassen ohne Forderstatus) bzw. 1,08 (Klassen mit Férderstatus)
deutlich oberhalb dieses Wertes. Mit Bezug auf die unterschiedlichen Lernausgangslagen, mit
denen die Schilerinnen und Schiler der Regelklassen (ohne Férderstatus) in die Jahrgangsstu-
fe 7 eingetreten waren, flihren die von der 2. Kohorte erzielten deutlich héheren mittleren Lern-
zuwachse zum vollstédndigen Aufholen des anfanglichen Lernriickstandes, wahrend die Schiilerin-
nen und Schiler der 2. Kohorte in Klassen, in denen auch Schilerinnen und Schiiler mit Forder-
status unterrichtet werden, bei gleicher Lernausgangslage zu Beginn der Sekundarstufe I mit
103 Skalenpunkten gegeniiber 96 Skalenpunkten einen deutlich héheren mittleren Lernstand
erreichen als die Schilerinnen und Schiler des entsprechenden Klassentyps drei Jahre zuvor -
hier geht also der héhere Lernzuwachs mit einem deutlich hdheren mittleren Lernstand einher.

Auf der Individualebene finden sich im Kompetenzbereich Englisch besonders groBe Unterschiede
zwischen beiden Kohorten hinsichtlich der Lernzuwachse der Schiilerinnen und Schiler mit For-
derstatus, die mit groBer Wahrscheinlichkeit als ,singulare Ereignisse" gelten kénnen. Denn wéah-
rend die Schiilerinnen und Schiiler mit Férderstatus der 1. Kohorte mit 10 Skalenpunkten bzw.
0,49 Effektstérken einen weit unterdurchschnittlichen Lernzuwachs verzeichneten, erzielten die
Schilerinnen und Schiler mit Férderstatus der 2. Kohorte bei nur geringfligig giinstigerer Aus-
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gangslage (72 vs. 70 Skalenpunkte) einen mittleren Lernzuwachs von 30 Skalenpunkten bzw.
1,06 Effektstarken und liegen zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 im Durchschnitt anndhernd gleich-
auf mit ihren Mitschilerinnen und Mitschiilern ohne Forderstatus (vgl. Abbildung 89) - wie an der
Effektstarke zu erkennen ist, ist dieses Phdnomen auf die iberragenden Testergebnisse einer
kleinen Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern mit Férderstatus zurickzufihren.

Abbildung 89: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Englisch nach Forderstatus im Kohortenvergleich
(Skalenpunkte und Effektstarken)
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In Mathematik verzeichnen die Schilerinnen und Schiler der 2. Kohorte wiederum in beiden
Klassentypen (ohne und mit Férderstatus) erheblich héhere mittlere Lernzuwachse als die Schii-
lerinnen und Schiiler der 1. Kohorte. Damit holen sie die Lernriickstdnde, mit denen sie in die
Sekundarstufe I eingetreten waren, vollstandig auf. Wahrend die Klassen ohne Schilerinnen und
Schiler mit Forderstatus beider Kohorten nunmehr anndhernd gleichauf liegen, verzeichnen die
Klassen mit Schilerinnen und Schilern mit Férderstatus der 2. Kohorte mit 122 Skalenpunkten
gegenlber 119 Skalenpunkten einen Leistungsvorsprung (vgl. Abbildung 90).

190



Wissenschaftliche Begleitung der Pilotphase Gemeinschaftsschule - Abschlussbericht

Abbildung 90: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Mathematik nach Klassentyp im Kohortenvergleich
(Skalenpunkte und Effektstarken)
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In beiden Jahrgangen liegen die mittleren Lernzuwachse der Schilerinnen und Schiler, die in
Klassen mit Schilerinnen und Schilern mit Forderstatus  unterrichtet werden, um 0,19
(1. Kohorte) bzw. 0,20 (2. Kohorte) deutlich oberhalb der mittleren Lernzuwachse der Schilerin-
nen und Schiler in Regelklassen (ohne Férderstatus). Die Gegenwart von Schilerinnen und
Schilern mit Forderstatus wirkt sich in Mathematik also nicht nur nicht nachteilig fur die Regel-
schilerinnen und Regelschiiler aus, sondern geht offenbar sogar mit héheren Lernfortschritten
einher; dies kénnte darauf zurlickzuflihren sein, dass die sonderpadagogische Expertise, insbe-
sondere die diagnostische Kompetenz der in diesen Klassen unterrichtenden Sonderpadagoginnen
bzw. Sonderpadagogen, der individuellen Férderplanung aller Schilerinnen und Schiler zugute-
kommt.

Auf der Individualebene ist festzustellen, dass Schilerinnen und Schiler mit Férderstatus zum
Zeitpunkt ihres Eintritts in die Sekundarstufe I in beiden Jahrgangen erhebliche Lernriickstande
aufweisen. In der 1. Kohorte erzielten sie im Verlaufe der zwei Schuljahre zwischen den beiden
Messzeitpunkten mit 14 Skalenpunkten bzw. 0,72 Effektstarken einen geringfligig hoheren Lern-
zuwachs als ihre Mitschilerinnen und Mitschiiler ohne Fdrderstatus, sodass sich die Leistungs-
schere nicht weiter getffnet hat. In der 2. Kohorte verzeichnen die Schilerinnen und Schiler mit
Forderstatus mit 17 Skalenpunkten bzw. 0,67 Effektstdrken einen ahnlich hohen Lernzuwachs,
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wahrend ihre Mitschilerinnen und Mitschiler ohne Foérderstatus mit 19 Skalenpunkten bzw. 0,97
Effektstarken Uberdurchschnittlich hohe Lernzuwdachse erzielten, sodass sich die Leistungsdiffe-
renz zwischen beiden Gruppen vergroBert hat (vgl. Abbildung 91).

Abbildung 91: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Mathematik nach Forderstatus im Kohortenvergleich
(Effektstadrken)
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Erheblich héhere mittlere Lernzuwachse verzeichnen die Schiilerinnen und Schiler der 2. Kohorte
in beiden Klassentypen mit jeweils 25 Skalenpunkten bzw. 0,83 und 0,85 Effektstarken im Kom-
petenzbereich Naturwissenschaften. Damit bleibt der leichte Leistungsvorsprung, mit dem die
Schilerinnen und Schiler, die gemeinsam mit Schilerinnen und Schilern mit Férderstatus unter-
richtet werden, in die Sekundarstufe I eingetreten waren, auch zu Beginn der Jahrgangsstufe 9
bestehen. Im Vergleich mit den entsprechenden Klassen der 1. Kohorte konnte der leichte Riick-
stand zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 in einen moderaten Vorsprung gewandelt werden. Mit einer
hohen mittleren Lernausgangslage (102 Skalenpunkte) starteten die Schilerinnen und Schiiler in
Klassen ohne Schilerinnen und Schiler mit Forderstatus in der 1. Kohorte. Sie verzeichnen mit
15 Skalenpunkten bzw. 0,47 Effektstarken jedoch einen deutlich unterdurchschnittlichen mittle-
ren Lernzuwachs, sodass sich ihr groBer Leistungsvorsprung merklich verringert (vgl. Abbildung
92).
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Abbildung 92: Lernzuwéachse im Kompetenzbereich Naturwissenschaften nach Klassentyp im Kohorten-
vergleich (Skalenpunkte und Effektstdrken)
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Es ergeben sich damit auch fir den Kompetenzbereich Naturwissenschaften keine Leistungsvor-
teile fir Klassen ohne Schilerinnen und Schiiler mit Férderstatus. Schilerinnen und Schiler mit
Forderstatus erzielen in beiden Jahrgangen mit 20 bzw. 21 Skalenpunkten bzw. 0,61 und
0,64 Effektstarken zwar unterhalb des Erwartungswertes von etwa 0,8 Effektstarken liegende
Lernzuwéachse. In der 1. Kohorte unterscheidet sich der im Durchschnitt erzielte Lernzuwachs
jedoch nicht von dem mittleren Lernzuwachs, den ihre Mitschilerinnen und Mitschiiler ohne For-
derstatus erzielten. Demgegeniber 6ffnet sich die Leistungsschere in der 2. Kohorte aufgrund
des deutlich héheren Lernzuwachses der Schilerinnen und Schiiler ohne Foérderstatus, was zu-
gleich ein weiteres Mal belegt, dass die Gegenwart von Schilerinnen und Schulern mit Férdersta-
tus und der auf sie Bezug nehmenden unterrichtlichen Rahmenbedingungen mit keinerlei Beein-
trachtigungen der Lernentwicklungen von Schiilerinnen und Schiilern ohne Forderstatus einher-
geht (vgl. Abbildung 24).
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Abbildung 93: Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Naturwissenschaften nach Forderstatus im Kohor-
tenvergleich (Skalenpunkte und Effektstdrken)
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10.6 Zusammenfassung

An zehn Berliner Gemeinschaftsschulen wurden mithilfe standardisierter Tests aus dem Instru-
mentarium der Hamburger KESS-Studie die Lernstédnde und Lernentwicklungen von Schiilerinnen
und Schilern des zweiten und des fiinften Schulversuchsjahrgangs erhoben. Die erste Erhebung
erfolgte zu Beginn der Jahrgangsstufe 7, die zweite Erhebung zu Beginn der Jahrgangsstufe 9.
Eine weitere Erhebung am Ende der Sekundarstufe I (Jahrgangsstufe 10) steht im flinften Schul-
versuchsjahrgang noch aus. Erfasst wurden die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler in
den Bereichen Leseverstandnis, Orthografie, Englisch, Mathematik und Naturwissenschaften.

Im Ergebnis zeigt sich, dass die Berliner Gemeinschaftsschiilerinnen und -schiler des flinften
Schulversuchsjahrgangs (= 2. Kohorte) in vier der finf untersuchten Kompetenzbereiche deutlich
hdéhere mittlere Lernzuwachse erzielen konnten als die Schilerinnen und Schiler des zweiten
Schulversuchsjahrgangs (= 1. Kohorte), die drei Jahre zuvor getestet worden waren. Mit Diffe-
renzwerten von 0,23 (Lesen), 0,27 (Englisch), 0,32 (Mathematik) und 0,27 Effektstarken (Natur-
wissenschaften) verzeichnen die Langsschnittschilerinnen und -schiler der 2. Kohorte, die an
beiden Testungen teilgenommen haben, insgesamt eine beachtliche Steigerung des Lernerfolges
in den beiden ersten Schuljahren der Sekundarstufe I. Lediglich im Kompetenzbereich Orthogra-
fie blieb der im Durchschnitt erreichte Lernzuwachs der Schilerinnen und Schiiler der 2. Kohorte
um 0,20 Effektstarken unter dem Ergebnis der Schiilerinnen und Schiler der 1. Kohorte. Im Ver-
gleich mit der Hamburger Kontrollgruppe (Schilerinnen und Schiiler aus 62 Hamburger Schulen
aller Schularten, die an der KESS-Studie teilgenommen hatten) ragen vor allem die héheren
Lernzuwdchse im Kompetenzbereich Leseverstdndnis heraus, deutlich hdéhere Lernfortschritte
konnten von den Schilerinnen und Schiilern des flinften Schulversuchsjahrgangs auch in den
Kompetenzbereichen Mathematik und Englisch erzielt werden, moderat hdher liegt der mittlere
Lernzuwachs im Kompetenzbereich Orthografie, wahrend der mittlere Lernzuwachs im Kompe-
tenzbereich Naturwissenschaften nur geringfligig héher ausgefallen ist.

Allerdings bedeuten die zum Teil erheblich héheren Lernzuwéachse nicht per se auch erheblich
hohere Lernstédande zu Beginn der Jahrgangsstufe 9. So verzeichneten die Schilerinnen und Schii-
ler der 2. Kohorte, ausgenommen im Kompetenzbereich Orthografie, (deutlich) unglinstigere
Lernausgangslagen bei Eintritt in die Sekundarstufe I. Gleichwohl haben die hdheren Lernzu-
wachse im Verlauf der Jahrgangsstufen 7 und 8 dazu gefiihrt, dass die Schilerinnen und Schiiler
der 2. Kohorte ihre Lernriickstéande aufholen und zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 in drei der funf
Kompetenzbereiche moderat hdhere Lernstéande, in Englisch sogar einen deutlich héheren mittle-
ren Lernstand erzielen konnten. Im Kompetenzbereich Naturwissenschaften liegen die Schulerin-
nen und Schiiler beider Kohorten zu Beginn der Jahrgangsstufe 9 gleichauf.

Der Vergleich der Ergebnisse differenziert nach Sozialindexgruppen bestatigt den Uber alle Schu-
len festgestellten Befund. In allen drei Gruppen erreichten die Gemeinschaftsschilerinnen und -
schiler der 2. Kohorte insgesamt hdhere Lernzuwdachse als die Schulerinnen und Schiler der
1. Kohorte und vor allem als die Schilerinnen und Schiler der Hamburger Kontrollgruppen. Be-
sonders hoch sind die Lernzuwdachse der Schiilerinnen und Schiiler, die eine der drei Schulen in
sozial benachteiligten Milieus (sehr hoher Anteil an Schiilerinnen und Schilern mit nichtdeutscher
Familiensprache und aus Elternhausern mit geringem Buchbestand) besuchen. Sie erzielten in
vier der finf untersuchten Kompetenzbereiche weit Uiberdurchschnittliche Lernfortschritte, ledig-
lich im Kompetenzbereich Orthografie fiel das Ergebnis um 0,20 Effektstarken niedriger aus, liegt
aber immer noch deutlich iber dem ,Erwartungswert" von etwa 0,8 Effektstarken.

SchlieBlich finden die Ubergreifenden Befunde auch auf Ebene der Einzelschule weitgehend Besta-
tigung, lediglich eine Schule blieb hinter den drei Jahre zuvor ermittelten Testergebnissen (deut-
lich) zurick. Wiederum ist hervorzuheben, dass die Schiilerinnen und Schiler aller drei Schulen
in sozial benachteiligten Milieus in der 2. Kohorte insbesondere in den Kompetenzbereichen Lese-
verstandnis, Englisch und Mathematik héhere mittlere Lernzuwachse erzielen konnten als die

195



Wissenschaftliche Begleitung der Pilotphase Gemeinschaftsschule - Abschlussbericht

Schiilerinnen und Schiiler derselben Schulen drei Jahre zuvor und substanziell héhere Lernzu-
wachse im Vergleich mit der Hamburger Kontrollgruppe.

Weitere Gruppenvergleiche beziehen sich auf die Lernzuwachse von Schilerinnen und Schiilern
differenziert nach den Hintergrundmerkmalen Geschlecht, Familiensprache und Buchbestand im
Elternhaus. In beiden Kohorten erzielten Jungen und Madchen annahernd gleich hohe Lernzu-
wadchse in allen untersuchten Kompetenzbereichen. Fir beide Geschlechter ergibt sich gleicher-
mabBen der flir die Gesamtkohorte festgestellte Befund, dass die Lernzuwdachse der Schiilerinnen
und Schiler der 2. Kohorte in vier der fiinf untersuchten Kompetenzbereiche deutlich héher aus-
fallen, im Kompetenzbereich Orthografie hingegen liegt der mittlere Lernzuwachs deutlich unter
dem der 1. Kohorte. Auch der Vergleich der Lernzuwachse nach der Familiensprache (Deutsch vs.
andere Familiensprache) bestatigt den Befund, dass die Schulerinnen und Schiler der 2. Kohorte
in vier der funf untersuchten Kompetenzbereiche deutlich héhere Lernzuwachse verzeichnen als
die Schilerinnen und Schiiler der 1. Kohorte. Die Schilerinnen und Schiiler der 2. Kohorte, die zu
Hause (Uberwiegend) eine nichtdeutsche Sprache sprechen, erreichten in den Kompetenzberei-
chen Leseverstandnis, Orthografie, Englisch und Mathematik um 0,12 bis 0,19 Effektstarken mo-
derat hohere Lernzuwdchse als die Schilerinnen und Schiler, die ausschlieBlich Deutsch als Fa-
miliensprache angegeben haben, in den Naturwissenschaften liegen beide nach der Familienspra-
che gebildeten Gruppen annahernd gleichauf. Im Unterschied zur 1. Kohorte lasst sich folglich fir
die 2. Kohorte ein merklicher kompensatorischer Effekt feststellen - und das bei insgesamt deut-
lich hherem Lernzuwachs. Differenziert nach dem Buchbestand im Elternhaus als Indikator fir
die soziokulturelle Lage der Schilerfamilien bestatigt sich ein weiteres Mal der Uber vier Kompe-
tenzbereiche hinweg deutlich héhere Lernzuwachs der Schilerinnen und Schiiler aus den Ge-
meinschaftsschulen der 2. Kohorte. Dabei erreichen die Schilerinnen und Schiler beider nach
dem hauslichen Buchbestand gebildeten Gruppen in beiden Kohorten nahezu identische Lernzu-
wadchse - die Differenzwerte der mittleren Lernzuwachse liegen in vier Kompetenzbereichen unter
0,10 Effektstarken, lediglich im Kompetenzbereich Orthografie wird dieser Wert knapp Uberschrit-
ten. Das bedeutet, dass in allen finf Kompetenzbereichen die (hohen) Férdererfolge weitgehend
unabhdngig von der sozialen Herkunft sind.

Als ,Schule fir Alle® haben die Berliner Gemeinschaftsschulen von Anbeginn Schilerinnen und
Schiiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf in den Bereichen Lernen, Sprache, soziale und
emotionale, kérperliche und motorische sowie geistige Entwicklung aufgenommen, ebenso Schi-
lerinnen und Schiler mit autistischem Verhalten, wobei der groBte Anteil auf Schilerinnen und
Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich Lernen entfallt. Da ein GroBteil dieser
Schilerinnen und Schiler an den Lernstandserhebungen teilgenommen hat (je nach Testdoméane
zwischen 46 und 81 Prozent), konnten auch fir diese Schilergruppe die zu Beginn der Jahr-
gangsstufe 9 erreichten Lernstande und Uberwiegend sogar die Lernentwicklungen Uber den be-
trachteten Zwei-Jahres-Zeitraum ermittelt werden.

Da in beiden Kohorten sowohl Klassen ohne als auch mit Schilerinnen und Schiilern mit sonder-
padagogischem Forderstatus vertreten waren, ergab sich die Méglichkeit, die Lernentwicklungen
der Regelschiilerinnen und Regelschiiler in beiden Klassentypen miteinander zu vergleichen und
so — bei allen Beschrankungen eines solchen Vergleichs — Hinweise auf mégliche Effekte in Bezug
auf die jeweils erzielten Lernergebnisse zu gewinnen. In den vier Kompetenzbereichen Lesever-
stdandnis, Englisch, Mathematik und Naturwissenschaften verzeichnen die Schiilerinnen und Schii-
ler der 2. Kohorte sowohl in Klassen ohne als auch in Klassen mit Schiilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Foérderstatus gleichermaBen hdhere mittlere Lernzuwachse als die Schiile-
rinnen und Schiler der 1. Kohorte, wahrend im Kompetenzbereich Orthografie die Schiilerinnen
und Schiler der 2. Kohorte in beiden Klassentypen einen geringeren mittleren Lernzuwachs er-
zielten. Im Vergleich der Klassentypen ergeben sich flir die Klassen mit Schilerinnen und Schi-
lern mit sonderpadagogischem Férderstatus in beiden Kohorten leichte Vorteile im Kompetenzbe-
reich Leseverstandnis, in der Orthografie erzielten die Schilerinnen und Schiler der 1. Kohorte in
den Regelklassen einen geringfligig hoheren mittleren Lernzuwachs, in der 2. Kohorte hingegen
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die Schulerinnen und Schiler in den Klassen mit Schulerinnen und Schilern mit sonderpadagogi-
schem Foérderbedarf, in Englisch fallen die Lernfortschritte der Schilerinnen und Schiiler beider
Kohorten in beiden Klassentypen anndhernd gleich groB aus, in Mathematik erzielten die Schiile-
rinnen und Schiler in Klassen mit Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérder-
status vor allem in der 2. Kohorte deutlich héhere Lernzuwachse, im Kompetenzbereich Natur-
wissenschaften verzeichnen die Schilerinnen und Schiler der 1. Kohorte in Klassen mit Schile-
rinnen und Schilern mit sonderpadagogischem FoOrderstatus einen moderat héheren Lernzu-
wachs, in der 2. Kohorte fallen die Lernfortschritte der Schilerinnen und Schiler beider Klassen-
typen annahernd gleich groB aus. Es lassen sich folglich hinsichtlich der Lernentwicklungen in den
untersuchten Kompetenzbereichen keinerlei Nachteile fiir Schillerinnen und Schiler feststellen,
die gemeinsam mit Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Férderstatus unterrich-
tet werden. Die deutlich héheren Lernfortschritte in Mathematik lassen vermuten, dass die (fér-
derdiagnostische) Expertise der in den Jahrgangsteams mitarbeitenden Sonderpadagoginnen und
Sonderpadagogen allen Schilerinnen und Schilern zugutekommt.

Auch fir die Schilerinnen und Schiller mit sonderpadagogischem Forderstatus erweist sich das
gemeinsame Lernen als forderlich. Schilerinnen und Schiiler, die einzelne oder alle Tests bear-
beitet haben, erzielten in beiden Kohorten sowohl im Leseverstandnis als auch in Mathematik mit
Effektstarken um 0,7 beachtliche Lernzuwachse, im Kompetenzbereich Orthografie Ubertraf der
mittlere Lernfortschritt in beiden Kohorten mit Werten um 0,9 Effektstarken sogar den ,Erwar-
tungswert® (etwa 0,8 Effektstarken), mit Werten knapp Uber 0,6 Effektstarken fielen die Lernzu-
wachse in den Naturwissenschaften zwar am geringsten aus, wahrend die Ergebnisse in Englisch
stichprobenbedingt sehr uneinheitlich ausgefallen sind: In der 1. Kohorte lagen sie weit unter, in
der 2. Kohorte hingegen deutlich Gber dem Erwartungswert flir die Regelschilerinnen und -
schiler.

Zusammengenommen enthalten die hier berichteten Ergebnisse beider Langsschnitterhebungen
deutliche Hinweise darauf, dass sich das padagogische und schulorganisatorische Rahmenkonzept
des langeren gemeinsamen Lernens mit einem Schwerpunkt auf der schilerbezogenen Lern- und
Férderplanung als tragfahig erweist. Hervorzuheben ist, dass Schiilerinnen und Schiler mit un-
terschiedlichen Ausgangslagen und Hintergrundmerkmalen zu vergleichbaren Lernfortschritten
kommen und gleichzeitig das Gesamtniveau deutlich gesteigert werden konnte. Ebenso ist zu
betonen, dass die vorgestellten Ergebnisse keinerlei Hinweise auf negative Auswirkungen des
~inklusiven Lernens® enthalten, vielmehr erkennen lassen, dass die sonderpadagogische Expertise
der Weiterentwicklung der schilerbezogenen Lern- und Forderplanung dienlich sein kann.
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