Widerspruch,

~Mythos Bildung”

i
1
i
'
|

......... Dr. Aladin El-Mafaalani

ist Soziologe und Inhaber

des Lehrstuhls for Bildung und
Erziehung in der Migrations-
gesellschaft an der Universi-
tat Osnabrick.

©)
by
o.
g
>
She
%ﬁ
=

3

Q

r

o)

Prof. EI-Mafaalani

Zuvor war er Lehrer am Berufs-
kolleg Ahlen, Professor fur
Politikwissenschaft an der Fach-
Dieter Zielinski hochschule Minster und Abtei-
lungsleiter im NRW-Ministerium
for Kinder, Familie, Flichtlinge
und Integration in Disseldorf.

Die Schule fur alle...

Dr. Joachim Lohmann

war von 1974 bis 1980 Vor-
sitzender des GGG.

Ab 1970 war er Stadtschulrat in
Kiel. Insbesondere seinem
Engagement ist die Einrichtung der
DEsoachim ehmann ersten integrierten Gesamtschule,
der heutigen Gemeinschaftsschu-

le Friedrichsort, zu verdanken.
Anne Volkmann

Dr. Joachim Lohmann hat die
Ergebnisse der PISA-Studie 2018
ausgewertet. In seiner Auswertung
beschaftigt er sich mit der sozialen
Diskriminierung in Deutschland.
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Protf. EI-Mataalani!

- und eine Aufforderung zur Zusammenarbeit

Dieter Zielinski

,Wenn alle pessimistisch werden, wirkt der Realist

wie ein Optimist.”
(Aladin EI-Mafaalani auf seiner Homepage)

,Auf die Dauer erreicht der Mensch nur, was er sich als
Ziel vornimmt. Er tdte deshalb gut daran, das Ziel, auch
wenn es vorldufig unerreichbar ist, méglichst hoch zu

stecken.”
(Henry David Thoreau in ,Walden —
Der Traum vom einfachen Leben" )

In seinem Buch ,Mythos Bildung* gelingt Prof.
Aladin EI-Mafaalani eine brillante Analyse des
Zustandes des deutschen Bildungssystem:s. Er be-
schreibt darin, dass sich trotz einer enormen Bil-
dungsexpansion in den vergangenen 60 Jahren
an der fundamentalen Bildungsungerechtigkeit
in Deutschland nichts gedndert habe. Im Ge-
genteil, diese habe sich sogar noch verscharft.
El-Mafaalani rdumt zwar mit dem Klischee auf,
Bildung tauge als Losung gesellschaftlicher Pro-
bleme, sieht diese aber als Voraussetzung fur
den Erfolg in unserer Gesellschaft. Ein Dilemma
liege darin, dass vor dem Hintergrund der gesell-
schaftlichen Akzeptanz des Leistungsprinzips mit
Bildung soziale Ungleichheit legitimiert werde.
Nicht berUcksichtigt werde bei dieser Betrach-
tung, dass die soziale Herkunft und damit die
Klassenzugehdrigkeit einen sehr starken Einfluss
auf die Bildungschancen hatten. Zitat: ,,Bei glei-
cher Kompetenz wird also sehr unterschiedlich
und gerade nicht unabhdngig von der sozialen
Herkunft sortiert.*

In dem anschaulichen Beispiel von der Tisch-
gesellschaft sieht E-Mafaalani die Mehrheit der
Gesellschaft aus Ober- und Mittelschicht am
Tisch sitzend und eine Minderheit am Boden. Das
Verhdltnis zwischen den am Tisch und am Boden
Sitzenden sei krass gestort. Der am Boden sitzen-
den Minderheit werde nicht mehr solidarisch be-
gegnet. Inr werde eigenes Verschulden fur ihre
Situation vorgeworfen. Dies fUhre zu Resignation
und gegebenenfalls zur Etablierung von Paral-
lelgesellschaften.
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Seine Schlussfolgerung: ,Wenn also etwas syste-
matisch den Effekt der sozialen Herkunft und Mi-
lieuzugehdrigkeit abzuschwdchen imstande ist,
dann sind es die Institutionen der Erziehung und
Bildung."

Die Schwdche seiner Analyse liegt in den vor-
geschlagenen Lésungsansdtzen beziehungswei-
se in dem, was er nicht mit in die Verdnderun-
gen einbeziehen will. Seine Umsetzungsvorschl&-
ge orientiert er an bestehenden

Entwicklungstrends und MaB-
nahmen, die zum Teil derzeit
eingefUhrt werden oder bereits
etabliert sind. Unter anderem
schlagt er vor, Kitas und Schu-
len mUssten zu Orten werden, in
denen Kinder alles erleben und
lernen kdnnen. Dazu sei ein Aus-
bau des Ganztags und die Aus-
stattung mit multiprofessionel-
len Teams erforderlich. Das alles
ist notwendig, aber nicht hinrei-
chend. Andererseits kommt er
zu dem Schluss, das Bildungssys-
tem reduziere Ungleichheit des-
halb kaum, weil bisherige Reformansatze ledig-
lich ein Mehr vom Gleichen seien, es aber dar-
auf ankomme, etwas anders zu machen.

El-Mafaalani bleibt hinter seinen eigenen Er-
kenntnissen zurUck. So sagt er zum Beispiel, nati-
onale und internationale Studien hatten gezeigt,
dass eine frUhe Selektion Chancenungleichheit
erhéht und die Entscheidungen vielleicht sozial
ausgewogener ausfallen, wenn der Ubergang
in unterschiedliche Bildungsg&nge erst im Alter
von 15 oder 16 Jahren erfolgte, wie in den meis-
ten OECD-Staaten. Stattdessen favorisiert er ein
zweigliedriges Schulsystem, in dem jede Schule
jeden Abschluss vergibt. Seine Sympathie dafur,
dass ein solches System nicht mit einer Verwds-
serung der Selektionslogik einhergehen muss, ist
fatal. Das Gymnasium habe nach wie vor den
Anspruch zum Abitur zu fOhren. Zustimmung &u-
Bert er auch fUr die Vorstellung, in einem sol-
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chen System lieBe sich eine verbindliche Uber-
gangsempfehlung politisch leichter durchsetzen.

Andererseits stellt er fest, dass die ,,Selektions-
wut" des deutschen Bildungssystems internatio-
nal einzigartig sei und dass die Neigung zu Dif-
ferenzierung mit dem Ziel der Homogenisierung
nicht funktioniert. Nachweislich sieht er die Ent-
wicklungsmaéglichkeiten fur die Schilerinnen und
Schuler an den Schulformen unterschiedlich. Am
Gymnasium gebe es beispielsweise hdhere Kom-
petenzzuwdchse als an den Hauptschulen.

Wenn er zudem noch feststellt, Kinder aus un-
teren Schichten und in prekdren Lebenskontex-
ten litten darunter, dass sie nur einen sehr be-
grenzten Ausschnitt dessen erlebten, was un-
sere Gesellschaft ausmacht, und dass sich in
den Bildungsinstitutionen alles abbilden musste,
was die Welt zu bieten habe, und zwar fir jedes
Kind, dann bleibt véllig unverstédndlich, warum
er sich einem Systemwandel verschlieBt. Staft-
dessen argumentiert er mit dem Totschlagargu-
ment, dass ideologische Auseinandersetzungen
Uber die groBen Systemfragen nicht weiter fUhr-
ten und der Klassenkampf nicht auf die Klassen-
zimmer Ubertragen werden sollte. Das Gymna-
sium in der heutigen Form - auch wenn es, wie
er einrGumt, Selektion und soziale Ungleichheit
verstérkt — wird von ihm als eine der Starken des
deutschen Schulsystems gesehen, weil es die be-
liebteste und letzte in allen Bundesldndern ver-
bliebene Schulform ist.

Das reicht nicht, Herr Professor! Lassen Sie uns bei
den erforderlichen Reformen von Zielsetzungen
ausgehen, die allen Kindern und Jugendlichen
ermdglichen, ein erflllites Leben in einer vom
Wandel geprégten Welt zu fGhren, die mit den
Werten einer demokratischen, inklusiven Gesell-
schaft vertréglich sind. Dazu mUssen wir unser Bil-
dungssystem nicht nur verandern. Wir brauchen
einen grundlegenden Wandel, der das gesamte
System in den Blick nimmft, auch das Gymnasi-
um. Die GGG hat mit ihrem Aufruf Corona: ,,Aus
der Krise lernen - die Zukunft gestalten” und den
darauf basierenden zehn Impulsen Orientierun-
gen vorgezeichnet. Sie selbst halten andere als
die von Ihnen vorgeschlagenen Wege fir még-
lich. Lassen Sie uns in diesem Sinne konstruktiv zu-
sammenarbeiten!

ggg-web.de/service/ggg-downloads/category/3é6?download=1428

Dissens an einer Stelle..

Aladin El-Mafaalani

Ihr Einspruch ist nachvollziehbar, denn er bezieht
sich auf das letzte Kapitel, ,,Bildung der Zukunft*,
in dem ich relativ klare und praxisrelevante
Schlussfolgerungen ziehe. Das ist auch fur mich
als Autor insbesondere deshalb unangenehm,
weilich zuvor auf 200 Seiten deutlich mache, wie
viele Spannungsfelder, Widerspruche, Paradoxi-
en und Dilemmata das gesamte Bildungssystem
préagen. In diesem lefzten Teil geht es tatséch-
lich nicht um meine persoénliche Idealvorstellung
oder Vision, sondern um einen fragfahigen Kom-
promiss, der alles zuvor Analysierte bericksich-
figt, aber zugleich begrindbare Relevanzsetzun-
gen vollzieht. Und es geht nicht um Vorschlage
fUr die Ewigkeit, sondern um einen mittelfristigen
Zeithorizont von vielleicht zehn Jahren.

Ich habe in dem Buch unter anderem be-
schrieben, dass die vielen Widerspriche im Bil-
dungsbereich damit zu fun haben, dass ziel- und
strategielos gehandelt wurde. Diese Widerspri-
che aufzulbésen ginge nur mit orthodoxem be-
ziehungsweise radikalem Denken, das aber zu-
gleich realitéatsfern ware. Gegen ein wesentlich
IGngeres gemeinsames Lernen sind offensichtlich
mehrheitlich alle Akteure: die Lehrkrafte, die El-
tern, die Ministerien und auch die politischen
Mehrheiten. Gegen all die Akteure etwas mit
der Brechstange durchzusetzen ist extrem ris-
kant, denn die Sekundarschulstruktur komplett zu
verdndern wird selbst bei einem breiten Konsens
und bei anstandiger finanzieller und personeller
Ausstattung zu Reibungsverlusten fUhren, die
Jahre andauern kénnten. Mit fehlendem Kon-
sens und fehlender Ausstattung ist es nicht mehr
nur riskant und mutig, sondern geradezu fahrlds-
sig. Ich berUcksichtige also nicht nur die Effekte
der Ungleichheitsforschung, sondern auch viele
weitere Aspekte, etwa die Tatsache, dass wir mit
den Lehrkraften, die wir haben, arbeiten mUssen,
und dass das System in weiten Teilen auf dem
Zahnfleisch geht.

Daher setze ich Schwerpunkte:
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1: Was ist derzeit sehr sinnvoll, dringlich und
zugleich realistisch?

Ein Konsens fUr qualitativen Ausbau des Ganz-
tags und eine Stdarkung von Kitas und Grund-
schulen ist realistisch erreichbar, und aus ver-
schiedenen Perspektiven erscheint dies sinnvoll:
FrGhe Investitionen sind sinnvoller als spdte; mul-
fiprofessionelle Teams sind nicht nur sinnvoll fOr
Kinder und Jugendliche, sondern entlasten auch
Lehrkrafte. DarUber hinaus machen sie das Sys-
tem zumindest teilweise resistent gegen Perso-
nalmangel, und sie ermoéglichen es den Schu-
len, den immer héheren Erwartungen und An-
forderungen gerecht zu werden. Daher die klare
Gewichtung in Richtung elementare und prima-
re Bildung sowie Ganztag und multiprofessionel-
le Teams. Aus einer Ungleichheitsperspektive ist
diese Gewichtung auch klar begrindbar.

2: Was ist sinnvoll und einigermaBen realistisch,
hédngt aber vom Schwerpunkt Nr.1 ab?

Eine Verldngerung der Grundschulzeit (bezie-
hungsweise des gemeinsamen Lernens) auf
sechs Jahre wdare begruBenswert, allerdings
Uberhaupt nur dann sinnvoll umsetzbar, wenn
Kitas und Grundschulen sowie der Ganztag um-
fassend gestarkt wurden. Daher bewerte ich die
Verl&dngerung des gemeinsamen Lernens als se-
kunddar. Man kénnte es auch salopp formulieren:
Strukturreformen in einem auf Kante gendhten
System sind zum Scheitern verurteilt.

3: Was widre sinnvoll, ist aber heute

nicht realistisch?
Der entscheidende Streitpunkt zwischen uns
— auch im Hinblick auf lhre 10 Impulse' - liegt

dann in der Sekundarstufe ab der 7. Jahrgangs-
stufe (beziehungsweise ab der 5. Jahrgangsstu-
fe, sofern man Schwerpunkt Nr. 2 Uberspringt).
Sie befUrworten ein eingliedriges System, ich
tendiere im Buch zu einem zweigliedrigen. Aber
genau genommen ist es kein Streitpunkt im en-
geren Sinne. Denn ich ware sofort bereit, nach-
dem die beiden ersten Punkte umgesetzt sind,
die Lage neu zu bewerten. Nein: Eine Neube-
wertung wdre dann zwingend. Denkbar - viel-
leicht sogar wahrscheinlich — ware eine Anng-
herung der Schulformen dadurch, dass sie alle
mit groBeren multiprofessionellen Teams arbei-
ten. lch wirde so weit gehen zu sagen, dass Ihre
Vorstellungen von einer Schulstrukturreform Gber-
haupt nur umsetzbar erscheinen, wenn die zu-
erst genannten Punkte umgesetzt wurden und
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(m)eine Erwiderung

sich etabliert haben. Aus heutiger Perspektive,
da wurde ich mich so klar festlegen, wdére eine
Schulstrukturreform fahrl@ssig. Den Spielraum for
umfassende Strukturreformen muss man sich zu-
ndchst erarbeiten.

Erst das Wichtigste umsetzen, worauf sich

alle einigen konnen, streiten danach
Zusammenfassend wirde ich es so formulieren:
Ich versuche, die Widersprichlichkeiten im Sys-
tem zu ordnen und in eine Strategie zu UberfGh-
ren. Das kann man radikal machen oder prag-
matisch. Mir kann man durchaus Pragmatismus
vorwerfen, der womaoglich damit zusammen-
h&ngt, dass mir meine Erfahrungen als Schuler,
Vater und Lehrer im Schuldienst, als Bildungsfor-
scher und Hochschullehrer in der Lehramtsausbil-
dung sowie nicht zuletzt auch als Ministerialbe-
amter nicht mehr guten Gewissens erlauben, ra-
dikale Visionen zu formulieren. Ja, es ist ein prag-
matischer Kompromiss, aber kein politischer. Es
ist auch nicht die Suche nach dem ,,Einfachen*,
sondern ein gewichtetes Stufensystem, das Rele-
vanzen begrindet und dabei alle Perspektiven
zu berucksichtigen versucht. ,,Alle Perspektiven*
meint auch nicht-pddagogische und nicht-bil-
dungswissenschaftliche, wie etwa Verwaltung
und Politik, aber auch die Haltungen und F&hig-
keiten der Lehrkrafte insgesamt — nicht nur der-
jenigen, die in der GGG organisiert sind oder
mit ihr sympathisieren. Ich stelle im Buch auch
ernsthaft die Frage, inwieweit man die Lehrkraf-
tfeausbildung verdndern kann. Wie kommt man
darauf, dass Professoren und Universitdten offe-
ner und flexibler sind als andere Bildungsinstitu-
fionen? Viele weitere Fragen stelle ich im Buch
und bearbeite sie detailliert und kritisch.

Wenn man — wie ich es versuche - grindlich
vorgeht, alle Perspektiven berlcksichtigt und
dabei etwas pragmatisch denkt, dann ist folgen-
des Ergebnis hochplausibel: Erst das Wichtigste,
auf das sich (fast) alle einigen kédnnen, umset-
zen. Streiten kann man danach Uber den Rest.
Stellt man hingegen von Beginn an das Unrea-
listische an die erste Stelle, dann erreicht man
mit hoher Wahrscheinlichkeit nicht einmal mehr
das Realistische, was zudem das Wichtigste und
Dringlichste wdare.

T Dem Autor lagen die in der GGG formulierten und
diskutierten ,,10 Impulse* in einer vorldufigen Fassung vor:
ggg-web.de/service/ggg-downloads/category/
38?download=1439




