Michael Fink

Schwerpunktbildung in der Oberstufe der Gesamtschu-
le Haspe

1. Wir entwickeln erste Ideen zur Oberstufe an der Gesamtschule Haspe

Die integrierte Gesamtschule Haspe wurde 1986 als vierziigige Ganztagsschule der Se-
kundarstufe | mit zweizigiger Sekundarstufe Il gegrindet. In Hagen gab es bereits eine
seit 1975 arbeitende Gesamtschule im Stadtteil Boele, eine dritte Gesamtschule wurde
1988 im Stadtteil Eilpe errichtet. Die drei Gesamtschulen in Hagen arbeiten sehr eng auf
dem Gebiet der Offnung von Schule und der Jungen- und Madchenarbeit zusammen. Eine
gemeinsame Oberstufe konnte trotz guter Kommunikation zwischen den Kolleginnen und
Kollegen allerdings nicht erreicht werden, weil die raumliche Entfernung zu grof3 war und
jede der Gesamtschulen eine eigene Ldsung fur sich anstrebte. Dies bedeutete fur die Ge-
samtschule Haspe, eine zwei-, hochstens dreiztigige Oberstufe flr sich zu planen und da-
mit far ihre Schilerinnen und Schiler Einschrankungen im Kursangebot hinzunehmen.

In unserem jahrlich stattfindenden Eltern-Lehrerinnen-Lehrer-Wochenende entwickelten
wir 1989 erste Perspektiven zur Oberstufe. Nach diesem Wochenende war klar, Eltern,
Lehrerinnen und Lehrer strebten eine Oberstufe mit beruflichen Anteilen an und formulier-
ten, dafl3 sie nur ,zahneknirschend auch ein geringeres Angebot akzeptieren” wirden. Die
Aussichten auf Grindung einer Kollegschuloberstufe waren fiir Hagen schlecht.

In der Hagener Fachgruppe ,Berufsbildende Schulen” der Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft gab es friih Diskussionen und die Absicht, die flinf existierenden beruflichen
Schulen zu einer Kollegschule zusammenzufassen. Diese Bestrebungen scheiterten unter
anderem an den beruflichen Schulen, deren Status gerade erst aufgewertet worden watr,
indem sie Bildungsgénge mit Abitur im kaufmannischen, technischen und sozialen Bereich
in Aussicht stellten bzw. bereits durchfiihrten.

2. Das Schulprogramm aus der Sekundarstufe | soll in unserer Oberstu-
fe fortgesetzt werden

Wahrend der Aufbauphase hatte eine Arbeitsgruppe aus Eltern und Lehrerinnen und Leh-
rern fur die Gesamtschule Haspe ein Schulprogramm erarbeitet, das durch folgende Stich-
worte beschrieben werden kann:
* Intensive padagogische Betreuung der Schiilerinnen und Schiler durch Lehrerin-
nen und Lehrer, die in Jahrgangsteams zusammenarbeiten,
* Einuben selbstandiger Arbeitsformen im Unterricht (Freiarbeit) und im Ganztagsbe-
reich (Wochenplan),

* Freizeitgestaltung an der Schule in Arbeitsgemeinschaften und offenen Angeboten,

 In einem Unterrichtsbereich ,Offnung der Schule zum Stadtteil" mit zwei Wochen-
stunden arbeiten Schulerinnen und Schiler in den Jahrgangen 6 — 8 an Projekten
mit aul3erschulischen Kooperationspartnern,

* Praktisches Lernen findet im Unterricht und in den zwei Themenwochen im Schul-
jahr statt,

* Lernen in Zusammenhangen durch fachertbergreifenden Unterricht im Lernbereich
Naturwissenschaften in den Jahrgangen 5 — 7 und im Lernbereich Gesell-
schaftslehre in der ganzen Sekundarstufe I,
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* Madchen- und Jungenarbeit zur Identitatsfindung und -starkung und zur Unterstit-
zung ihrer jeweiligen Lebensplanung,

» als wichtiges Element der Lebensplanung die Arbeitsweltorientierung in allen Jahr-
gangen der Sekundarstufe I,

 Profilierung der Schule durch Projekte im Bereich ,Offnung von Schule zum Stadt-
teil" in den Bereichen Umwelt, Kultur, Arbeit, Soziales, durch Arbeitsgemeinschaften
und Wabhlpflichtbereiche.

Ein Vertreter des Kultusministeriums wurde im Herbst 1989 von der Arbeitsgruppe aus El-
tern, Lehrerinnen und Lehrern auf die Realisierungsmdglichkeiten einer Oberstufe hin be-
fragt, in der das Konzept der Schule fortgesetzt und weiterentwickelt werden kénnte. Die
Antworten waren nicht sehr ermutigend. Nahezu alle Vorstellungen, die die Arbeitsgruppe
hatte, wurden skeptisch beurteilt: Die Schule sollte mit einer ganz normalen Oberstufe un-
ter den nordrhein-westfalischen Bedingungen der Ausbildungs- und Prifungsordnung fir
die gymnasiale Oberstufe beginnen. Von einer Kooperation mit berufsbildenden Schulen
riet der Aufsichtsbeamte des Kultusministeriums ab, stattdessen riet er zu einer Kooperati-
on mit dem naheliegenden Gymnasium, um das Kursangebot flr Schulerinnen und Schu-
ler attraktiver zu gestalten. DalR motivierte Eltern- und Lehrerinnenvertreter sich mit die-
sem Vorschlag nicht zufrieden gaben, lag auf der Hand.

Um den Schilerinnen und Schilern ein groReres Kursangebot bieten zu kdnnen, prifte
die Arbeitsgruppe die Méglichkeit der Kooperation mit anderen Oberstufen und besuchte
eine Gesamtschule, die in der Oberstufe mit zwei Gymnasien kooperiert. Eltern, Lehrerin-
nen und Lehrer der Arbeitsgruppe waren nach dem Besuch von der real-praktizierten Ko-
operation so abgeschreckt, dal3 sie beschlossen, erst einmal eine Denkpause einzulegen
und den Diskussionsstand allen an der Schule Beteiligten als Bericht vorzulegen. Mit die-
sem Bericht sollte zu einer breiten Diskussion Uber die Gestaltung der Oberstufe aufgeru-
fen werden:

»Ziel dieses Berichts Uber den Diskussionsstand in der Arbeitsgruppe ,Vorbereitung der
Sekundarstufe II' ist es, dal? alle Kolleginnen und Kollegen, alle Schilerinnen und Schiiler
und alle Eltern informiert sind und an den Themen in ihrer Gruppierung weiterdiskutieren
kénnen. Die Arbeitsgruppe will eine Denkpause einlegen, um nach einer breiten Mei-
nungsbildung mit entsprechenden Ruckmeldungen im Februar (1991) weiterzuarbeiten. An
der Diskussion sollen sich nach den Vorstellungen der Arbeitsgruppe alle Jahrgangs-
teams, Fachkonferenzen, die Elternpflegschaft und die Schilervertretung beteiligen. Die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer an den Arbeitsgruppensitzungen sind gerne bereit, in den
einzelnen Gruppen zu berichten.

Wie kdnnen wir den reduzierten Wahlmaoglichkeiten fir unsere Schilerinnen didaktische
und padagogische Vorteile unserer Sekundarstufe Il gegenuberstellen?

» doppelt-qualifizierende Abschlisse (in welchen Fachrichtungen?)

* Profilbildung durch bewuf3te Facherauswahl und Betonen von Zusammenhéangen
zwischen den Fachern. Starkung der Solidaritat der Schilerinnen in Profilgruppen,
statt Auseinanderdividieren durch das Kurs-System der Sekundarstufe I1?

* Fortfuhrung der padagogischen Arbeit der Sekundarstufe | (Wochenplan, Freie Ar-
beit, Projekte, Praktisches Lernen, Offnung von Schule, Arbeitsgemeinschaften)."?).

3. Unsere Oberstufenplanung gewinnt Profil

Um uber die Profilbildung und die Mdglichkeiten facheribergreifenden Lernens zu disku-
tieren und uns eine eigene Anschauung bilden zu kénnen, besuchten wir das Oberstufen-
kolleg des Landes Nordrhein-Westfalen in Bielefeld. Die Anregungen, die wir von dort mit-
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brachten, ermutigten uns, die weiteren Schritte unserer eigenen Oberstufenplanung zu ge-
hen.

Nach eingehender Diskussion der Arbeitsgruppe mit den Jahrgangsteams, den Fachgrup-
pen, der Eltempflegschaft und der Schilervertretung erstellte sie einen Vorschlag zur Be-
schluR3fassung in den Gremien der Schule. Folgende Beschliisse wurden einstimmig ge-
faldt:

1. ,Die Gesamtschule Haspe plant ihre eigene Sekundarstufe Il als gymnasiale Ober-
stufe, ohne aktiv eine Kooperation mit anderen Schulen anzustreben.

2. Wichtiges Kennzeichen der gymnasialen Oberstufe der Gesamtschule Haspe sind
Bildungsgéange mit aufeinander bezogenen Kursen. Berufliche Qualifikationen (Dop-
pelqualifikationen) in Zusammenhang mit den Bildungsgangen sollen untersucht
werden.

3. Die Gesamtschule Haspe strebt an, die Ansétze praktischen Lernens aus der Se-
kundarstufe | auch in der Sekundarstufe Il fortzusetzen.

4. Ebenso sollen die Aktivitaten im Rahmen der ,Offnung von Schule zur Nachbar-
schaft und der Gestaltung des Schullebens" fortgesetzt werden.

5. Auch andere Merkmale der Sekundarstufe | sollen sich in der Sekundarstufe Il wie-
derfinden: Freies Arbeiten, Lernen von Methoden selbstdndigen Arbeitens, dazu zu-
nachst betreutes Arbeiten, Fordermalinahmen, Jungen- und Madchenarbeit.

6. Arbeitsgemeinschaften oder Clubs sollen Bestandteil der Ganztagsgestaltung in der
Sekundarstufe Il sein.

7. Im sozialen Bereich wird ein Tutor- und Beratungssystem flr die Schlerinnen ent-
wickelt." ?)

Auf der Grundlage dieser Beschliisse fiihrte die Arbeitsgruppe die Diskussionen mit der
Aufsichtsbehorde.

In der Diskussion Uber die ,Bildungsgange mit aufeinander bezogenen Kursen" wurden wir
von dem zustandigen Aufsichtsbeamten der Bezirksregierung auf die Ausbildungs- und
Prufungsordnung fur die gymnasiale Oberstufe verwiesen, in der es hiel3, daf’ die Schule
,<das grol3tmogliche Differenzierungsangebot" machen musse, dem widersprach aber die
von uns geplante Koppelung von Fachern. So blieb uns nur die Méglichkeit, im Kultusmi-
nisterium unsere Vorschlage vorzutragen.

Im ersten Gesprach mit Beamten des Kultusministeriums im Mai 1991 wurde unser Vor-
schlag als interessant bezeichnet, aber als im Widerspruch zur Ausbildungs- und Pri-
fungsordnung fur die gymnasiale Oberstufe stehend beurteilt. Wir sollten ihn weiter ausar-
beiten und zu den geplanten Schwerpunkten mit zwei Fachern die Schilerinnen und
Schuler befragen.Diese Befragung fuhrten wir im September 1991 folgendermalf3en durch:

»~Am Montag, den 9. 9. 91 und Dienstag, den 10. 9. 91 fuhrten wir eine Umfrage bei den
Schilerinnen der Jahrgédnge 9 und 10 durch: Ziel der Umfrage war es, Vorlieben der Schi-
lerinnen zu ermitteln:

a) in Form von Fachern (1. und 2. Leistungskurs)

b) und in Form von vorformulierten Schwerpunkten gemaR den von der Schulkonferenz
beschlossenen Schwerpunkten.

Schwerpunkt 1: Natur und Gesellschaft

Schwerpunkt 2: Kultur

Schwerpunkt 3: Naturwissenschaft und Technik.
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Ausgewertet wurden die Fragebdgen nur fur die Schilerinnen, die voraussichtlich die
Oberstufe besuchen wirden (also den Qualifikationsvermerk erreichen werden und den
Wunsch hatten, die Oberstufe an unserer Schule zu besuchen)."”

Aufgrund der Umfrage kamen wir zu folgender zusammenfassenden Beurteilung:

,Die Schwerpunktbildung gestattet es, ein Leistungskursfach und ein Grundkursfach auf-
einander abzustimmen und damit den Schuilerinnen ein komplexeres Bild unserer Wirk-
lichkeit zu geben als das beim Nebeneinander verschiedener Kurse moglich ist. Sie kann
— zumindest im Bereich dieser beiden Facher — Doppelungen verhindern.

Sie ermdglicht — organisatorisch umgesetzt — besser die Durchfiihrung von projektorien-
tiertem Unterricht mit Anteilen praktischen Lernens. Die Winsche der Schilerinnen und
Schiler im Leistungskursbereich lassen sich bis auf wenige Ausnahmen umsetzen, auch
in Kurswahlen ,A la carte" werden in einer kleinen Oberstufe Wiinsche unberticksichtigt
bleiben. Die didaktischen und methodischen Vorteile einer Schwerpunktbildung Gberwie-
gen u.E. die geringen Nachteile von ,Wahlen A la carte".

Als Ausnahmeregelung von den Bestimmungen des § 8 der ,Verordnung tber die Bil-
dungsgange und die Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe” bendtigen wir folgende
Regelungen:

1. Der erste Leistungskursblock umfafit die Facher Biologie, Deutsch, Mathematik.

2. Jedem dieser Facher im 1. Leistungskursblock wird ein Grundkurs zugeordnet, den
die Schulerinnen verbindlich mitwéhlen.

3. Die Inhalte der beiden Kurse in den Schwerpunkten werden aufeinander abge-
stimmt." ®) Vor unserem nachsten Gesprach im Kultusministerium sprachen wir uns
mit anderen Gesamtschulen ab, die dieselben didaktischen und pé&dagogischen
Vorstellungen zur Oberstufe hatten wie wir. Dies waren die Gesamtschulen in
Hamm, Herne und Unna, die gleichzeitig mit unserer Schule gegriindet wurden und
mit denen uns eine regelmanige Diskussion Uber padagogische Konzepte durch die
Didaktischen Leitungen verband.

Mit allen vier Gesamtschulen fand dann im Oktober 1991 ein abschlieRendes Gesprach im
Kultusministerium statt, dessen Ergebnis war, dal3 die vier Schulen in ihren Oberstufen ei-
nen Leistungskurs mit einem Grundkurs zu einem Schwerpunkt koppeln durften. Der in-
zwischen geanderte § 8(3) der Ausbildungs- und Prifungsordnung fur die gymnasiale
Oberstufe erdffnet diese Moglichkeit auf Antrag allen Oberstufen des Landes.

4. Wir entwickeln die didaktischen, padagogischen und organisatori-
schen Grundlagen unserer Schwerpunktbildung

Nach dem abschlieRenden Gesprach im Kultusministerium gestalteten wir in den folgen-
den Monaten mit Schilerinnen und Schulern, Eltern, Lehrerinnen und Lehrern unsere
Oberstufe: Die Schilerinnen und Schiiler eines Schwerpunktes haben mindestens neun
Stunden (sechs Stunden im Leistungskurs und drei Stunden im zugehdérigen Grundkurs)
gemeinsamen Unterricht in Fachern, deren Inhalte aufeinander abgestimmt werden.

Die Ubrigen Kurse — insbesondere auch der zweite Leistungskurs — sind im Rahmen der
Pflichtbindungen wéhlbar. Die Pflichtbindungen fur Kurse haben faktisch zur Folge, dal3
sich fur die Schuilerinnen und Schuler unserer Schwerpunkte mehr gemeinsame Kurse im
Schwerpunktverband ergeben, so dald Absprachen von Lehrerinnen und Lehrern sich auf
12-15 Stunden beziehen kénnen, in denen ein Schwerpunktverband zusammen unterrich-
tet wird.

Alle Kurse der Oberstufe werden zur Zeit nach den Richtlinien fir die gymnasiale Oberstu-
fe unterrichtet.
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Die Ausgestaltung der Oberstufe orientiert sich an mehreren Forderungen, die wir zur Fort-
setzung der padagogischen Arbeit aus der Sekundarstufe | flr unsere Oberstufe aufge-
stellt haben:

. zugeordneter weitere gemeinsame

Schwerpunkt Leistungskurs Grundkurs Kurse

Mathematik in Natur- . . Deutsch

wissenschaft u. Technik Mathematik Technik Sozialwissenschaft

Natur und Gesellschaft | Biologie Sozialwissenschaft Deutsch .
Mathematik
Mathematik

Kultur Deutsch Kunst Geschichte

4.1 Ganzheitliches Lernen durch Uberschreiten der Fachergrenzen

Begrindung:

Im normalen Oberstufensystem ist dies durch die fachsystematische Orientierung der Cur-
ricula kaum maoglich. Fur facherliibergreifenden Unterricht fehlt oft das fundierte Hinter-
grundwissen.

Zum Beispiel haben beim Thema Okologie des Biologie-Leistungskurses Schiilerinnen
und Schiler oft nicht den wiinschenswerten Hintergrund aus den Kursen Sozialwissen-
schaften oder Geographie, denn manche haben u.U. Erziehungswissenschaft im gesell-
schaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld belegt.

Fur jede Schule, die in der Sekundarstufe | ganzheitliches Lernen fordert (s.o. durch Inte-
gration von Fachern oder Koordination von Fachern), ist es konsequent, die in der Sekun-
darstufe | begonnenen Lernprozesse auch in der Oberstufe fortzusetzen. Das System der
differenzierten gymnasialen Oberstufe mit seiner fir die Schilerinnen und Schuler freien
Facherwahl (A la carte) macht es allerdings schwer, facheribergreifend mit den Schilerin-
nen und Schilern zu arbeiten.

Die Zusammenhange zwischen den Fachern werden besonders deutlich, wenn in den bei-
den Themenwochen des Schuljahres jeweils ein gemeinsames Thema, das beide Facher
behandeln, im Mittelpunkt steht.

4.2 Projektorientiertes Lernen durch Handlungsorientierung im Unterricht unter Ein-
beziehung von Experten aus dem Stadtteil oder aus der Region

Begriindung:

Im normalen Oberstufensystem fehlt die Zeit fir wiinschenswerte Projekte, denn spate-
stens nach einer Doppel-Unterrichtsstunde (90 Minuten) wechseln Schilerinnen und
Schuler in andere Kurse mit anderer personeller Zusammensetzung.

AulRerschulische Kooperationspartner in den Unterricht einzubeziehen wird erleichtert
durch die Lage der beiden gekoppelten Facher im Stundenplan der gemeinsamen Gruppe
von Schilerinnen und Schilern. Zum Beispiel macht das folgende Stundenplanelement fur
alle Schlerinnen und Schiler der Schwerpunkte projektorientiertes Arbeiten Gber funf
Schulstunden mdglich: 4. und 5. Stunde Grundkurs, Mittagspause, 7. und 8. Stunde Leis-
tungskurs des Schwerpunkts.

4.3 Selbstandige Formen des Lernens

Begriindung: In der Sekundarstufe | der Gesamtschule Haspe spielen Wochenplanarbeit
und Freiarbeit eine grof3e Rolle bei der inneren Differenzierung des Unterrichts und der Er-
ziehung zur Selbstandigkeit. Dies wird in den uns bekannten Oberstufen nicht fortgesetzt.
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Wir brauchen Mdglichkeiten, das selbstéandige Lernen auch in der Oberstufe zu starken.
Dazu gehort eine padagogische Absprache unter den Kolleginnen und Kollegen der Ober-
stufe. Diese Absprache wird im herkdbmmlichen System erschwert, da eine Schilergruppe
von zu vielen Lehrerinnen und Lehrern unterrichtet wird. Sie kann gelingen, wenn weniger
Kolleginnen und Kollegen mit einer Schilergruppe arbeiten.

4.4 Padagogische Betreuung der Schiilerinnen und Schiiler

Begriindung:

Fur die padagogische Betreuung der Schilerinnen und Schiler ist in den uns bekannten
Oberstufen ein Beratungssystem eingefuhrt, zu dem die Schilerinnen und Schiler haufig
nicht in gleicher Weise Vertrauen haben wie etwa zu Klassenlehrerinnen und -lehrern in
der Sekundarstufe I.

Durch die Schwerpunktbildung ist eine intensive Betreuung mdglich, da bei uns der
Schwerpunktlehrer / die Schwerpunktlehrerin gleichzeitig der Tutor / die Tutorin ist.

4.5 Weiterfilhrung des Schulprofils durch das Kursangebot in der Oberstufe

Begrundung:

Im normalen Oberstufensystem bestimmt die Zufalligkeit des Ausgangs der Kurswahlen,
welche Facher schwerpunktmafiig gelehrt werden. Das erschwert die Entwicklung eines
Schulprofils, das gekennzeichnet ist durch die Verlaldlichkeit des Angebots in der Oberstu-
fe. Die Schwerpunkte in der Oberstufe ermdglichen es uns, unser Schulprofil aus der Se-
kundarstufe | fortzufihren.

4.6 Kleine Gesamtschulen kdnnen auch in der Oberstufe ein Konzept verwirklichen

Begriindung:

Durch Einsparmaflinahmen bei den Lehrerinnen- und Lehrerstellen missen bei kleinen
Oberstufen zwangslaufig Kurse gestrichen werden. Dies muf3 in ein sinnvolles Konzept
eingebettet werden und darf nicht willktirlich geschehen.

Durch unsere Oberstufengestaltung mit Schwerpunkten haben wir eine der Schule, der
Region und den Interessen der Schuilerinnen und Schiler angemessene Konzeption reali-
siert.

Seit drei Jahren haben wir Erfahrungen mit unserer Schwerpunktbildung gesammelt, die
wir nun im einzelnen darstellen werden?):

5. Der Schwerpunkt ,Mathematik in Naturwissenschaft und Technik"

Der Schwerpunkt ,Mathematik in Naturwissenschaft und Technik" besteht aus dem Leis-
tungskurs Mathematik und dem Grundkurs Technik. In diesem Schwerpunkt wollen wir
vertiefen, wie Menschen durch Experimente und Schlul3folgerungen daraus zu naturwis-
senschaftlichen Ergebnissen und technischen Umsetzungen kommen kénnen. Eine

Halbjahr Leistungskurs Mathematik Grundkurs Technik

11.2 Grenzwertbegriff, Stoffflisse, Viskositat
Ableitungsbegriff

12.1 Winkelfunktionen und Stromerzeugung, Wechselstrome,
deren Ableitung Drehstrom

12.2 Boole'sche Algebra Informationsumsatz in

technischen Systemen
13.1/2 Matrizenrechnung Verbund technischer Systeme
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Schlusselrolle spielt dabei die mathematische Modellbildung und die Anwendung mathe-
matischer Kenntnisse in Naturwissenschaft und Technik.

Grobplanungen

Unsere Planungen zu dem Schwerpunkt basieren auf den Richtlinien fur die beiden Fa-
cher. In der folgenden Ubersicht haben wir nur die bisher von uns ins Auge gefafiten
Kopplungsmaoglichkeiten aufgefihrt:

Fachertbergreifende Themen in beiden Kursen lassen sich wegen der Fachsystematik der
Richtlinien nicht fur ein ganzes Semester finden. Realisiert werden von uns Unterrichtsein-
heiten, die eine gemeinsame Thematik fir zwei bis vier Wochen sichern oder facheriber-
greifende Projekte in Themenwochen.

Beispiele

1. Im Halbjahr 12.1 lautet das Kursthema in Technik ,Energieumsatz in technischen Syste-
men". Dabei behandeln wir die Stromerzeugung durch Generatoren und die Energiever-
wandlung in Warmekraftwerken.

Zur Beschreibung von Drehstrom in Generatoren werden im Technikunterricht die Winkel-
funktionen und deren Ableitungen bendtigt. Sie werden gleichzeitig im Mathematikunter-
richt behandelt, wobei auch die technische Terminologie eingefiihrt und genutzt wird.

2. Gleichzeitig mit der Behandlung des Wirkungsgrads im Technikunterricht wird in der Ma-
thematik am Beispiel von Kreisprozessen von thermischen Kraftwerken und Warmekraft-
maschinen die Flachenberechnung unter Graphen eingefuhrt und der thermische Wir-
kungsgrad berechnet. Dazu wird im Technikunterricht der Wirkungsgrad einer Warmekraft-
maschine (z.B. Stirlingmotor) gemessen.

Die in der Mathematik berechneten und in der Technik ermittelten Wirkungsgrade werden
mit denen eines realen Kraftwerkes verglichen. Die Betriebsbesichtigung eines Warme-
kraftwerks schlief3t diese fachertbergreifende Unterrichtseinheit ab.

3. An der Gesamtschule Haspe ist es Tradition, Themenwochen durchzufuhren, wobei in
den Schwerpunktfachern der Sekundarstufe Il u.a. facheribergreifende Aufgaben gestellt
werden. Eine solche Aufgabenstellung ist die Erprobung verschiedener Repellerformen
von Windkraftwerken und die Nachfuhrung einer Windenergieanlage durch Computersteu-
erung.

Die Repeller werden von den Schilerinnen und Schilern entworfen, im Modell gebaut und
in einem Windkanal getestet. Dabei wird die Leistung in Abhangigkeit von der Windge-
schwindigkeit gemessen, mathematisch erfal3t und in Graphen dargestellt. Im Rahmen
dieses Projekts wird eine Windenergieanlage in Hagen besucht. Die Ergebnisse der Mes-
sungen in der Schule werden u.a. mit den Daten der Anlage sowie mit denen anderer An-
lagen verglichen und ausgewertet. Dieses Projekt wird im Semester 11.1 durchgefluhrt, da-
bei werden aus den Mathematikkursen bekannte Funktionen angewandt. Die Schulerinnen
und Schiiler lernen dabei beispielhaft die Nutzung der Mathematik in technischen Aufga-
benstellungen kennen.

Erste Schlu3folgerungen

Die Zusammenarbeit der Mathematik- und Technikkolleginnen und -kollegen ist intensiv,
fuhrt zu einem gegenseitigen Verstandnis der Fachinhalte und zu gemeinsam geplanten,
innovativen, fachertubergreifenden Projekten.

Wahrend gemeinsamer Unterrichtseinheiten, in Themenwochen und in Veranstaltungen
aul3erhalb des planméaRigen Unterrichts (z.B. Wander- und Studientage) sehen die Schile-
rinnen und Schuler den engen Verwendungszusammenhang zwischen Mathematik und
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Technik und erkennen die Notwendigkeit des fachertbergreifenden, projektorientierten Un-
terrichts. Dies wird von den Schilerinnen und Schilern positiv beurteilt. In einer herkbmm-
lichen gymnasialen Oberstufe dirfte dieser Zusammenhang schwerer zu vermitteln sein,
da die beiden Facher wegen der unterschiedlichen Schilerzusammensetzung und der
u.U. fehlenden Absprache isoliert unterrichtet werden.

Der geringe Anteil fachertbergreifender Themen im Semester 11.2 ist gerade in der An-
fangsphase dieses Schwerpunktes eher motivationshemmend. Erschwerend kommt hinzu,
daf die Schulerinnen und Schiler mit dem Fach Technik ihre naturwissenschaftliche
Pflichtbindung nicht abdecken kénnen und durch die zusatzliche Wahl eines naturwissen-
schaftlichen Kurses drei Stunden mehr als andere Schuilerinnen und Schiler ableisten
missen.

Wir wollen diesen Schwerpunkt weiterentwickeln, indem wir einerseits in der Zusammen-
arbeit mit der Schulaufsicht eine Offnung der Richtlinien der beiden Facher anstreben. An-
dererseits erscheint es uns fur die langfristige Sicherung des Schwerpunkts notwendig,
dal3 Technikkurse die schullaufbahnbedingten Pflichtbindungen in Naturwissenschaften
abdecken kdnnen.

6. Der Schwerpunkt ,Natur und Gesellschaft"

Auf den ersten Blick erscheint die Kombination einer Naturwissenschaft mit einer Gesell-
schaftswissenschaft als ungewdhnlich, sie eréffnet aber bei genauer Betrachtung vielfalti-
ge thematische Verknipfungen und somit fur die Schilerinnen und Schuler die Chance,
einen Lemgegenstand aus unterschiedlichen fachlichen Perspektiven kennenzulemen und
einzuschatzen. Allein der Vergleich der nach den jeweiligen Richtlinien vorgesehenen
Kurssequenzen ab 11.2 ertffnet interessante Mdglichkeiten der Zusammenarbeit. Die fol-
gende Tabelle zeigt die schulinterne Abfolge der Kurssequenzen und nennt stichwortartig
die Verknupfungsmaoglichkeiten:

Jg. Leistungskurs Biologie thematische Verknipfung Grundkurs Sowi
11.2 Grundlagen des Stoffwech- |- Wahrnehmung und Konstruktion | Soziale Gruppe und Individuum
sels und der neuronalen In- von Wirklichkeit Einfuhrung in die Soziologie am
formationsverarbeitung - Lernbiologie und Schulpraxis Beispiel der schulischen Sozialisati-
on
12.1 Verhaltensbiologie u. a.: - antropologischer Standort der Soziale Gruppe und Individuum
- Einsichten und Verhalten bei | Sozialisation Sozialisation
Antropiden und Menschen - Natur - Kultur
- Humanethologie - Rangordnung, Agression/
geschlechtsspez. Verhalten
12.2 Genetik u. a.: - biologisches und sozialwissen- Politisches System
- Veranderungen der geneti- schaftliches Fachwissen als Vor- - Gesetzgebung zur Genetik und
schen Information aussetzung fir die kritische Repromedizin
- Rekombination genetischen Auseinandersetzung mit dem Werteentwicklung
Materials mit dem Komplex Genetik - politische Kontrolle von Wissen
- umweltbedingte Variabilitat schaft und Technologie
13.1 Evolution u. a.: - Sozialbiologie Moderne Industriegesellschaft
- Evolution des Menschen - Sozialdarwinismus und sozialer Wandel
- Evolutionstheorien - Theorien sozialen Wandels
13.2 Okologie u. a.: - biologisches Fachwissen Okologie | Internationale Beziehungen
- Wechselwirkung zwischen - 6konomisches Fachwissen Welt- |- Weltwirtschaftsordnung
abiotischen und biotischen wirtschaftsordnung als Vorausset- | - globale 6kologische Probleme
Faktoren zung fur die kritische Auseinander
- Wechselwirkung zwischen setzung mit dem Komplex
Mensch und Umwelt ,Okologie/Okonomie"
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Die Zusammenarbeit der Facher Biologie/Sozialwissenschaften erfolgt im Rahmen des
normalen Unterrichts und ist fur die Schilerinnen und Schiler immer dann nachvollzieh-
bar, wenn Schnittstellen zwischen den Fachern deutlich werden. Besonders treten die Ge-
meinsamkeiten innerhalb der in jedem Halbjahr stattfindenden Themenwochen hervor, in
denen die Schilerinnen und Schuler mit den Fachlehrerinnen und -lehrern Biologie und
Sozialwissenschaften zusammen an einem fachertbergreifenden Thema arbeiten.

Von den im obigen Raster ausgewiesenen Planungen haben wir das Kurshalbjahr 11.2 be-
reits realisiert, das Halbjahr 12.2 befindet sich gerade ,in Arbeit" In 11.2 wurden in der Bio-
logie das zentrale Nervensystem und die Sinnesorgane unter dem Aspekt der Wahrneh-
mung und Gedachtnisspeicherung betrachtet und so den Schilerinnen und Schiilern ein
erstes Verstandnis von der Konstruktion der (sozialen) Wirklichkeit Giber unser neuronales
System ermdglicht. Dieser Gedanke konnte parallel dazu im Fach Sozialwissenschaften
bei der Beschreibung der Rolle des Beobachters in der soziologischen Forschung aufge-
nommen werden, um so die zentralen Kategorien des Deutens und Verstehens in der So-
ziologie kritisch einzuflhren. Fur diese Unterrichtseinheit konnte auf ein Schullehrbuch
~Soziologie" zuriickgegriffen werden, das einen derartigen Zugang zur Soziologie vor-
schlagt.®)

Die zweite, auch zeitlich intensivere Verknupfung der beiden Facher fand in einer Themen-
woche zur ,Lembiologie und Schulpraxis" statt. Im Fach Biologie wurden dazu vorberei-
tend Frederik Vesters biologische Annahmen zum Lernen erarbeitet' ®). Im Fach Sozialwis-
senschaften wurden parallel dazu die Sozialisationsfunktionen der Schule vorgestellt. In
der Themenwoche konnten die Schilerinnen und Schiler selbst lernbiologische Tests
durchfiihren und ihre Ergebnisse zu der schulischen Praxis des Lernens und den gesell-
schaftlichen Funktionen der Schule in Beziehung zu setzen.

Die Schwerpunkte der laufenden Kooperation zum Kursthema ,Verhaltensbiologie" wer-
den vorwiegend Aspekte des Sozialverhaltens bei Menschenaffen und beim Menschen
sein. Zielsetzung ist es, Ubereinstimmende, aber insbesondere auch kontroverse Einschat-
zungen beider Fachrichtungen im Hinblick auf das menschliche Verhalten zu akzentuieren.
Im Rahmen des fachmethodischen Unterrichts erfolgt eine angeleitete Feldbeobachtung
von Schimpansen in Kooperation mit der wissenschaftlichen Betreuung der Arnheimer
Freilandkolonie (Burgers Dierenpark).

Zum Kursthema ,,Genetik" ist ein Seminar in Zusammenarbeit mit der Friedrich-Ebert-
Stiftung geplant. Hier werden humangenetische Fallbeispiele im Kontext ethischer Fra-
gestellungen thematisiert und die Probleme der Gentechnologie angesprochen.

Unsere bisherigen Erfahrungen zeigen, dal3 die facheribergreifende Arbeit des Schwer-
punktes Biologie/Sozialwissenschaften auf der Basis der bestehenden Curricula gut mog-
lich ist.

7. Der Schwerpunkt ,,Kultur”

Im Schwerpunkt Kultur, der sich aus einem Leistungskurs Deutsch und einem Grundkurs
Kunst konstituiert, sollen die Jugendlichen einen integrierten Einblick in Theater, Kunst,
Sprache, Literatur und Film bekommen, zu eigensténdiger kiinstlerischer Tatigkeit ermun-
tert und qualifiziert werden.

Der Zusammenhang der beiden Fachdisziplinen ergibt sich schon aus der Parallelitat von
historischer und asthetischer Entwicklung, ist aber auch systematisch aus ihren Intentio-
nen und dem Kommunikationszusammenhang von Sprache und Kunst abzuleiten. Das
aufeinander abgestimmte Curriculum der beiden Kurse versucht jedoch auch, den jeweils
spezifischen &sthetischen Zugriff als Differenz erfahrbar zu machen. Ausgehend von den
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Richtlinien der beiden Facher sind vielfaltige Verkntipfungen maoglich, wir haben uns zu-
nachst fur folgende Variante entschieden:

Da diese allgemeine Ubersicht noch sehr wenig anschaulich ist, soll sie im Folgenden bei-
spielhaft fir ein Halbjahr konkretisiert werden:

Halbjahr Deutsch Leistungskurs Kunst Grundkurs

11.2 ldentitat Selbstfindung als Thema Selbstdarstellung
und Funktion von Texten

12.1 Gesellschaftskritik Politische und sozialkritische Texte unter be- | Politisch und sozialkritisch
Gegenentwurfe sonderer Berucksichtigung einer Epoche engagierte Kunst und Antikunst
12.2 Grundwerte IAufklarung und Gegenaufklarung: Konzeptionen von Menschenbildern

Menschenbilder

13.1/2 Kommunikation und Pa- |Problemfeld Sprache: Methoden der Bildanalyse
rabolik Bedeutung und Verstehen Refexion

Im Halbjahr 12.1 ,Gesellschaftskritik/Gegenentwurfe" kann die Zeit der Weimarer Republik
bearbeitet werden. Expressionismus, Dadaismus, proletarisch-revolutionare Strémung und
Neue Sachlichkeit weisen Versuche in Literatur und Kunst auf, in die Politik hineinzuwir-
ken, und bilden ihre jeweilig spezifische Asthetik heraus. Um die Eigentatigkeit der Ju-
gendlichen anzuregen und die Integration beider Facher voranzutreiben, bietet sich an,
eine kunstlerisch-literarische Revue in Zusammenarbeit mit anderen Kulturinstitutionen
(Theater/Galerie etc.) zu erarbeiten. Erst unter einer solchen Zielorientierung gelingt es
nach unseren Erfahrungen, die Abstimmung des Unterrichts bis in die Unterrichtswoche
hinein mdglich zu machen. Von der durchaus spannenden Kleinarbeit soll an dieser Stelle
jedoch nicht die Rede sein.

Erste Praxiserfahrungen

Es zeigt sich, dal3 den Schulerinnen und Schulern ein vertiefter Zugang zur Problematik
und Gestaltung von Kunstwerken ermdglicht wird. So wurde beispielsweise im Halbjahr
11.2 ,Identitat" durch Kafkas ,Verwandlung" illustriert. Die Schilerarbeiten zeigten grof3es
Engagement, und die Methode der lllustration brachte viele von ihnen dazu, sich auf ande-
re Art analytisch mit der Problematik des Gregor Samsa auseinanderzusetzen und sie
selbst zu gestalten. Wahrend anschlie3end in Kunst an Portraits gearbeitet wurde, be-
leuchteten im Deutschunterricht Fachaufsatze das Thema Personlichkeitstheorie und Ich-
Identitdt und boten neue Ansétze zur Interpretation von Selbstdarstellungen an.

8. Wie bewerten wir unsere Erfahrungen aus einem Durchgang?

1. Die Jugendlichen identifizieren sich mit ,ihrem" Schwerpunkt und damit auch ein Stlick
weit mit der Schule. Zeitschriften und Fernsehprogramme werden verstarkt unter der Per-
spektive ihres Schwerpunktes wahrgenommen.

2. Padagogische Konzepte aus der Sekundarstufe | unserer Schule lassen sich in die
gymnasiale Oberstufe fortfiihren: projektorientiertes Lernen und Offnung von Schule er-
weisen sich auch in der Oberstufe als motivierend und qualifizierend. Insbesondere Wan-
dertage und Themenwochen wurden nicht nur zu einem Gruppenerlebnis, sondern sie
standen auch im Zusammenhang mit den jeweiligen Themen des Schwerpunkts. So ab-
solvierten beispielsweise alle Schilerinnen und Schiler des Schwerpunkts ,Kultur” ein ein-
wochiges Praktikum bei Hagener Kinstlerinnen und Kinstlern, produzierten selbst in den
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Ateliers ein Werk und setzten sich schriftlich mit der Arbeitsmethode, der Biographie oder
dem Marketing eines Kinstlers auseinander.

3. Die Arbeit der Lehrerinnen und Lehrer verandert sich. Die gemeinsamen Planungen
sind anstrengend und zeitaufwendig, aber sie stellen eine ungeheure Bereicherung der ei-
genen, ansonsten doch sehr individualisierten Arbeit dar. Das Kennenlernen des jeweils
anderen Fachs bietet Neuigkeiten, das eigene Fach steht in einem anderen Licht. Die ge-
meinsame Auswertung der Erfahrungen aus dem Unterricht macht Mut fiir neue, unge-
wohnliche Projekte in der Schule.

4. Der facherubergreifende Ansatz in der Schwerpunktbildung macht sich besonders posi-
tivin den Themenwochen unserer Schule bemerkbar, in die Schilerinnen und Schiler von
beiden gekoppelten Fachern so viele Kenntnisse mitbringen, dal3 es ihnen gelingt, facher-
Ubergreifende Lernaufgaben in Projektform relativ selbstandig zu bewaltigen.

5. Nach unseren Erfahrungen kénnen wir fur die Schwerpunktbildung folgende weiterrei-
chende Forderungen formulieren:

* Die Form der schriftlichen Leistungsbewertung nur durch Klausuren in einzelnen
Fachern, wie sie in Nordrhein-Westfalen vorgeschrieben ist, sollte durch ein Kon-
zept gleichgesetzter Leistungen ersetzt werden. Selbstandiges Arbeiten an facher-
ubergreifenden Themen mit praktischen Anteilen, ebenso Gruppenarbeiten sollten
von jedem beteiligten Fach bewertet werden kénnen. In Nordrhein-Westfalen dirfen
ab dem Schuljahr 1995/96 einige Schulen im Semester 12.1 den Ersatz einer Klau-
sur fur ein Fach erproben. Dies erscheint uns fur fachertbergreifenden Unterricht
jedoch als zu wenig.

* Es sollte fur die Schule mdglich sein, Curriculumentscheidungen fir den facher-
Ubergreifenden Unterricht selbstandig zu treffen, um diese Art des Unterrichts fur
die Schulerinnen und Schiler bedeutsamer zu machen. Ferner erméglicht ein sol-
cher Entscheidungsfreiraum das Eingehen und die Nutzung jeweils spezifischer re-
gionaler Gegebenheiten.

» Die Sequentialitat von Fachern und damit die Mdglichkeit der Vertiefung fachspezifi-
scher Probleme sollte aufgehoben werden kdnnen zugunsten der Vertiefung eines
Themas, das aus verschiedenen Fachperspektiven beleuchtet wird.

6. Dal3 facherlUbergreifendes Arbeiten in der Oberstufe ein wichtiges Thema der bildungs-
politischen Diskussion in Nordrhein-Westfalen ist, zeigt sich u.a. auch daran, dal viele
Schulen — auch Gymnasien — nach den Erfahrungen der Schwerpunktbildung in der Ober-
stufe fragen und dariiber nachdenken, inre Oberstufe umzuorganisieren. Einige Schulen
haben sich bereits dazu entschieden, wir haben sie in der folgenden Tabelle zusammen-
gestellt:

(s. nachste Seite)
Anmerkungen:

1) aus einem schulinternen Bericht der Arbeitsgruppe ,Vorbereitung der Sekundarstufe 11"
2) Schulkonferenzbeschlul? der Gesamtschule Haspe

3) aus dem Bericht der Gesamtschule Haspe an den Kultusminister Gber die Durchfiihrung
und die Ergebnisse der Umfrage zu Schwerpunkten in der Oberstufe

4) Die folgenden Kapitel 5, 6, 7 und 8 wurden der Zeitschrift ,neue deutsche schule" Nr.
4/1994 entnommen und leicht gedndert bzw. erganzt.

5) Frey, Staub: Soziologie, Frankfurt 1989
6) F. Vester: Denken, Lernen und Vergessen, Stuttgart 1980
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9. Welche Schwerpunkte gibt es an nordrhein-westfalischen Oberstu-

fen?
Schwerpunkte

Schulen im Regierungsbezirk Diisseldorf
Hilda Bangkok Gesamtschule
Brinckmannstrafle 16 LK Deutsch LK Biologie Lk Physik
40225 Diisseldorf Gk Kunst Gk Chemie Gk Philosophie
Tel.: 0211 8998241
Albert-Einstein-Gesamtschule .
Briiderstrafle 6-8 LK Kunst LK Biologie Iéllf é\:[) ?il;f mizs;(n-
42853 Remscheid Gk Geschichte Gk Erdkunde schaft w
Tel.: 0291 29620

Schulen im Regierungsbezirk Arnsberg

Willy-Brandt-Gesamtschule

Bergkamen LK Deutsch LK Mathematik LK Biologie LK Englisch
59192 Bergkamen Gk Kunst Gk Informatik Gk Chemie Gk SoWwi
Tel.: 02307 982800

Maria-Sybilla-Merian

Gesamtschule LK Kunst LK Deutsch LK Biologie
Lohackerstr. 15 - 44867 Bochum Gk Deutsch Gk Psychologie Gk Sport

Tel.: 02327 3786

Gesamtschule Haspe

Kirmesplatz 2 LK Deutsch LK Mathematik LK Biologie
58135 Hagen Gk Kunst Gk Technik Gk Sowi

Tel.: 02331 40803

Friedensschule Hamm

Marker Allee 20 LK Padagogik LK Technik LK Biologie
59063 Hamm Gk Sowi Gk Physik Gk Chemie
Tel.: 02381 175330

Erich-Fried.-Gesamtschule

GrabenstralRe 14 LK Deutsch LK Mathematik

44625 Herne Gk Kunst Gk Informatik

Tel.: 02325 48012

Gesamtschule Eiserfeld LK Chemie

Talsbachstraf8e 33 Gk Sozialwissen- LK Deutsch LK Padagogik
57080 Siegen schaft Gk Geschichte Gk Biologie
Tel.: 0271 383469

Gesamtschule Sprockhavel

Rathausplatz 12 LK Deutsch LK Mathematik Lk Englisch
45549 Sprockhdvel Gk Kunst GK Technik GK Geschichte
Tel.: 02339 5844

Peter-Weiss-Gesamtschule alt: LK Chemie

Herderstralle 16 Gk Informatik LK Biologie Lk Geschichte
59423 Unna neu: LK Sport Gk Erdkunde Gk Philosophie
Tel.: 02303 103497 Gk Biologie

Schulen im Regierungsbezirk Kéln

Gesamtschule Troisdorf
Am Bergeracker 31-33
53842 Troisdorf

Tel.: 02241 805422

LK Sozialwissen-
schaften (9 Std.
mit 3 Std. berufl.
Praxisteil)

dazu: Gk (Wirt-
schafts-)Englisch
(nicht fir alle
SchiilerInnen des
LK)
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