Schulpolitik seit PISA

und ihr Einfluss auf soziale Selektivitat

Dietrich Scholle

Ein nach wie vor trotz aller Strukturverénde-
rungen gegliedertes und froher als in allen
anderen vergleichbaren Industriestaaten
selektierendes Schulsystem widerspricht den
Zijelen der Integration und Inklusion.

Selektion im Schulsystem ist nie nur leistungsbe-
zogen und sozial neutral, sondern immer auch
sozial beeinflusst und gepragt. Fraglich ist dabei
nur, in welchem AusmaB und mit welchen Fol-
gen. Aufgabe einer demokratischen Leistungs-
gesellschaft musste es sein, soziale Einflusse und
Prigungen in Bezug auf Bildungskarrieren auszu-
gleichen und méglichst gering zu halten.

Die Frage, ob und inwieweit Schule zur Verdnde-
rung der Gesellschaft beitragen kann, ist nicht
eindeutig und vor allem nicht monokausal zu be-
antworten. Es gibt ein schwankendes Verhdaltnis
zwischen Offenheit fir Verdnderung und Repro-
duktion gesellschaftlicher Verhdltnisse. Schule
ist wohl eher Seismograph gesellschaftlicher Zu-
stdnde und Entwicklungen als deren Motor.

Und schlieBlich: Schulpolitik ist immer auch Ge-
sellschaftspolitik. Die gesetzlichen und die realen
Zugangsmoglichkeiten zu Bildung pragen ent-
scheidend das Gesicht einer Gesellschaft.

Schulsystementwicklung und soziale Frage
nach dem Zweiten Weltkrieg

Anstelle eines Neubeginns mit Abkehr von dem
hergebrachten gegliederten und frih selektie-
renden Schulsystem, wie ihn die Siegermdchte
im Sinne einer UnterstUtzung der Demokratisie-
rung der Gesellschaft auch in den westlichen Be-
satzungszonen eigentlich geplant hatten’, setzte
sich im Lauf der Nachkriegsjahre in den Landern
der spdteren Bundesrepublik dessen weitge-
hende Restauration durch. Anders in der sowje-
fischen Besatzungszone, der spéteren Uberwie-
gend zenftralistisch organisierten DDR. Hier wurde
eine die gesamte schulpflichtige Zeit umfassen-
de allgemeine Schule etabliert, die Polytechni-
sche Oberschule (POS), auf der die Erweiterte
Oberschule (EOS) aufbaute mit dem Abitur nach
insgesamt 12 Schuljahren. Dieser Weg war aller-
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dings durchgehend fUr nur ca. 10 Prozent eines
Jahrgangs offen. Der offensichtlichen sozialen
Durchlassigkeit stand die politische Steuerung
des gesamten Systems gegenuber, die auch
Uber individuelle Schulschicksale und Schuler-
laufbahnen entschied.

Die mit dem Kalten Krieg beginnende verschdarf-
te ideologische Auseinandersetzung Ubertrug
sich auf die schulpolitische Debatte und behin-
derte eine Reform des gegliederten Schulsys-
tfems im Westen Deutschlands: Das gegliederte
und selektierende System im Westen wurde als
begabungsgerecht und demokratisch ausgege-
ben, das Schulsystem der DDR als ideologisch
gesteuerte ,Einheitsschule* gebrandmarkt und
dieser Begriff als Pejorativim Kampf gegen Ge-
samtschulpl@ne vielfach verwendet.

Festzustellen ist, dass sich die gesellschaftlichen
Frontlinien in den schulpolitischen Auseinander-
sefzungen nur wenig verschoben haben, vor
allem wenn es um eine - vielfach eingebilde-

te — Bedrohung der )

um geht. Im Mittel- Seismograph gesellschaft-

punkt der Debatte,

licher Zustédnde und
beginnend Mitte der

&0er Jahre, stand vor Entwicklungen als deren

allem die Frage der Motor.
Zugangsmoglichkei-

ten zu dem hoéchsten deutschen Bildungsab-
schluss, dem Abitur, und damit der Zugangsbe-
rechtigung zum Hochschulstudium. Und das war
letzten Endes auch eine soziale Frage, denn bis
weit in die 60er Jahre lag die Gymnasialquo-
te unter 20 Prozent, die Quote der Abiturientin-
nen und Abiturienten noch darunter — mit deut-
lich hdherem mannlichen Anteil. Das von dem
Konstanzer Soziologen Hansgert Peisert? formu-
lierte und viel zitierte Schlagwort von dem , ka-
tholischen Arbeiterm@dchen vom Lande” fasste
kurz und knapp alle wesentlichen Aspekte und
Faktoren der Bildungsbenachteiligung in der
Nachkriegszeit zusammen: kulturelle Dispositio-
nen, soziale Herkunft und Geschlecht sowie den
Stadt-Land-Unterschied.
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Der anféngliche Konsens der Bundesldnder Gber
einen ,Schulversuch Gesamtschule" zerbrdsel-
te im Laufe der Zeit Uber der Frage, ob nach
einem moglicherweise erfolgreichen Verlauf
des Schulversuchs die Gesamtschule eine Op-
tion als ersefzende Regelschule sein kdnnte. Die
Gesamtschule als optionale Regelschule setzte
sich schlieBlich nur in einigen wenigen Bundes-
I&dndern im Laufe der 70er und 80er Jahre durch.
Die deutsche Einheit brachte fir die neuen Bun-
desldnder und ihr bisheriges Schulsystem tfiefgrei-
fende Verdnderungen, vor allem durch den un-
Uberhoérbaren Ruf nach dem Gymnasium. Ent-
sprechend enfstand in den neuen Bundeslan-
dern ein neues gegliedertes System, in der Regel
aus zwei Schulformen, einer Schule fUr die Sekun-
darstufe | neben dem Gymnasium, bei dem man
allerdings an der bisherigen Schulzeit von 12 Jah-
ren bis zum Abitur festhielt.

Schulsystementwicklung und soziale Frage
im neuven Jahrhundert

Neue Bewegung in Diskussion und Entwicklung
der Schulstrukturen kam mit Beginn des neuen
Jahrhunderts u.a. durch die Ergebnisse der seit
dem Jahr 2000 im dreijghrigen Rhythmus durch-
gefUhrten PISA-Studien der OECD. Die Ergebnis-
se von PISA stellten die Leistungsféhigkeit des
deutschen Schulsystems in Frage und verbun-
den damit auch die Frage nach der sozialen Bil-
dungsgerechtigkeit in Deutschland. Der Verweis
auf die Schulstrukturen erfolgreicher PISA-Lan-
der, hier spielten vor allem die skandinavischen
Lander, allen voran Finnland, eine groBe Rolle,
hat hierzulande aber nicht zu einer grundlegen-
den Schulstrukturdebatte gefUhrt. Insofern waren
zwei andere Faktoren in Bezug auf die Entwick-
lung und Verdnderung der Schulstrukturen aus-
schlaggebender: Elternwahlverhalten und de-
mografische Entwicklung.

Ein sich stetig ver&dnderndes Elternwahlverhal-
ten zugunsten der Schulformen mit héherwerti-
gen AbschlUssen, das in erster Linie zulasten der
Hauptschule ging, war schon seit IGngerer Zeit
erkennbar. Hinzu kamen schlieBlich seit Anfang
des neuen Jahrhunderts negative Trends in der
demografischen Entwicklung, die schulstrukturell
vor allem den I&ndlichen Raum betrafen.

Die Neuordnungen gruppierten und gruppie-
ren sich immer um die Schulform Gymnasium mit
gleichbleibend unangefochtener und privilegier-
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ter Stellung. Daneben gab es viel Bewegung,
sichtbar an den zahlreichen neuen bundes-
landspezifischen Schulformbezeichnungen, vor
allem fur neue Schulformen der Sekundarstufe
I. Was sich hinter diesen neuen Namen verbirgt,
erschlieBt sich haufig nicht auf den ersten Blick®.

Beispiel NRW: Einen wichtigen Einschnitt brach-
te nach der Wahiniederlage von Schwarz-Gelb
2010 der im Folgejahr von der neuen rot-grinen
Minderheitsregierung mit der CDU ausgehandel-
te und erzielte Schulkonsens, der die verfassungs-
rechiliche Sonderstellung fUr die Hauptschule
aufhob und die EinfUhrung der Sekundarschu-
le als weiterer integrierter Schulform neben der
Gesamtschule erméglichte, allerdings ohne ei-
gene gymnasiale Oberstufe. Infention und Hoff-
nung vieler an dieser Vereinbarung Beteiligter
war, den Schulsystemstreit zu beenden und den
Fokus starker auf die Einzelschule und ihre Leis-
tung richten zu kénnen.

Ein systemisch entscheidender Schritt war in die-
sem Zusammenhang die stdrkere Verlagerung
der Verantwortung fur die ortliche Schulland-
schaft auf die Kommunen, von der damaligen
grUnen Schulministerin Sylvia Lohrmann als ,,Poli-
fik der Erméglichung* bezeichnet. Das Land zog
sich damit allerdings bei der konkreten Gestal-
fung der Schullandschaft in NRW weitgehend
aus der Verantwortung zurick. Je nach GroBe
und bisheriger Schulgeschichte der jeweiligen
Kommune sowie nach aktuellen parteipoliti-
schen Mehrheiten entstanden vor Ort vollig un-
terschiedliche und kaum noch vergleichbare
Schullandschaften. Alle denkbaren Kombinati-
onen aus funf Schulformen waren méglich und
sind in der kommunalen Realitdt auch vertre-
ten®. Der Gegenentwurf zu einer in der Verfas-
sung festgestellten, vor Ort aber kaum erfahrba-
ren Vielfalt der Schulformen wdare natUrlich die
Schule der Vielfalt, die Gesamtschule, die ge-
meinsame Schule fur alle.

Ein weiteres Projekt, das Rot-Grin in grundsatzli-
cher Abstimmung mit der CDU auf den Weg ge-
bracht hatte, die Inklusion, erfahrt unter der jet-
zigen Landesregierung vor allem auf Betreiben
der FDP einen entscheidenden Ruckbau, der
letztlich wieder die Strukturen eines hierarchisch
gegliederten Schulsystems starkt: Die Schulform
Gymnasium wird weitgehend aus der Inklusion
herausgenommen®.
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Elternwahlverhalten und soziale Selektion
Das Schlagwort von der ,,besten Bildung fUr alle”,
das inzwischen in verschiedenen Variationen na-
hezu alle Parteiprogramme und Regierungspro-
gramme ziert, bedeutet fir die Mehrzahl der
Eltern heute, den héchst mdglichen Schulab-
schluss fur das eigene Kind, sprich: das Abitur,
anzustreben. Das hat Uber die Jahre dazu ge-
fOhrt, dass das Gymnasium die am meisten ge-
wdhlte Schulform in der Bundesrepublik gewor-
den ist, gefolgt von den Schulformen, die einen
alternativen Weg zum Abitur anbieten, allen
voran Gesamftschulsysteme.

Ein Zusammenhang zwischen Elternwahlverhal-
ten und sozialer Selektion liegt auf der Hand. Aus
der Vergangenheit gibt es zahlreiche Beispie-
le dafur, dass Veré&nderungen in Richtung der
Verl@ngerung der gemeinsamen Grundschulzeit
(Beispiel Hamburg) und/oder EinfUhrung eines
stérker integrierten Schulsystems auf Landesebe-
ne (Beispiel Koop-Schule in NRW) am Widerstand
aus der Bevolkerung scheitern, vor allem wenn
die Schulform Gymnasium mit in die Ver&nde-
rungen einbezogen werden soll oder als bedroht
empfunden wird.

Ein wenig haben sich die Dinge allerdings verén-
dert. Bleibt die Schulform Gymnasium unange-
tastet, wéchst unter dem Druck der demogra-
fischen Entwicklung, der zunehmenden Versor-
gungsproblematik in der Fidche und zum Erhalt
eines zumindest zweigliedrigen Systems die Be-
reitschaft, Ver@nderungen an den Strukturen au-
Berhalb des Gymnasiums zu tolerieren oder gar
zU betreiben. Insgesamt ist auch wohl die Einsicht
und Bereitschaft gewachsen, besondere Bedar-
fe von Schulen an prekdren, schwierigen Stand-
orten, sogenannten Brennpunktschulen, anzu-
erkennen und mit zu fragen, Hauptsache, man
muss seine eigenen Kinder nicht dorthin schi-
cken. Die Kehrseite und Gefahr der besonde-
ren Zuwendungen, der Kompensation in einem
gegliederten Schulsystem ist eine noch klarere
und offensichtlichere Stigmatisierung der Be-
dUrftigkeit mit der Folge der noch stérkeren Ab-
wendung bildungsorientierter Elfern nach dem
Motto: ,,Unser Kind hat das nicht notig”.

Vielerorts |asst sich gut zeigen, wie soziale Seg-
regation Uber die Schule und das Schulsystem
stattfindet. Nehmen wir den Stadtteil einer GroB-
stadt mit gemischter Bevélkerungsstruktur, Stra-

Ben mit Einfamilienhdusern, StraBen mit Miets-
hdusern, zum Teil sozial gefdrdert, insgesamt ein
recht hoher Anteil von Menschen mit Zuwan-
derungsgeschichte, insgesamt ein recht hoher
Anteil von Familien, die von staatlichen Transf-
erleistungen leben, ein Stadtteil, in dem neben
Wohlistand auch Kinderarmut deutlich sichtbar
ist, wenn man nur hinschaut. Als erstes verl@sst
ein Teil der Kinder aus bildungsorientierten Fami-
lien den Stadtteil, um eine Kita auBerhalb zu be-
suchen, dieser Anteil wachst in der Grundschul-
zeit noch einmal deutlich, und nach dem Uber-
gang in die weiterfUhrenden Schulen bleibt nur
noch ein kleiner Anteil von Kindern, von Jugend-
lichen in der Hauptschule vor Ort als einzigem
weiterfUhrenden Angebot zurlcké. Inzwischen
gibt es Stadtteile in GroBstadten, in denen Gber-
haupt kein weiter f{Ghrendes Schulangebot mehr
besteht.

Der Einfluss sozialer Faktoren bei der Ubergangs-
entscheidung von der Grundschule zur weiter-
fOhrenden Schule ist mittlerweile vielfach be-
schrieben und nachgewiesen worden’. Eine
besondere Rolle bei der sozialen Segregation im
Grundschulbereich spielen konfessionsgebunde-
ne Schulen, die es in vielen Bundesl&dndern noch
neben den Gemeinschaftsgrundschulen gibt?,
insbesondere aber das wachsende Parallelsys-
tem der Privatschulen hinweg Uber alle Schul-
stufen mit inren in der Regel privilegierten Grin-
dungsbedingungen im Vergleich zu den &ffent-
lichen Schulen, den besonderen Moglichkeiten
der Vorauswahl ihrer Klientel sowie der geringe-
ren staatlichen Regulierung und Kontrolle?.

Schulstrukturen entstehen und erhalten sich
immer interessenbezogen und sind so gesehen
immer Ausdruck gesellschaftlicher Kr&afteverhalt-
nisse. Das hierarchisch gegliederte Schulsystem
hat in unserer Gesellschaft Uber Jahrzehnte so-
ziale Segregation und Selektion beférdert. Das
sozialdemokratische Aufstiegsversprechen Uber
Bildung hat zudem einen Januskopf: Einmal den
Aufstieg geschafft bedienen sich viele der Me-
chanismen, die dieses System letzten Endes er-
halten™. Teile der Mittelschicht haben sich mit
dem eigenen Bildungsaufstieg und dem damit
verbundenen Zugewinn an sozialem Status zu-
nehmend zum Verweigerer von weiterer Integ-
ration oder gar Inklusion entwickelt.
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Zum Stand der sozialen Selektivitat im
aktuellen Schulsystem und zur Frage der
Durchlassigkeit

Dass die Bundesrepublik Deutschland ein auf
Selektion aufbauendes Schulsystem hat, ist
nicht die Problemstellung, die Problemstellung
liegtin der Organisation und Funktionsweise die-
ser grundsatzlichen gesellschaftlichen Aufgabe
von Schule'. Selektion verlduft in Deutschland
nicht in einem kontinuierlichen, auch immer wie-
der korrigierbaren Prozess, sondern hat vor allem
institutionalisierte Schnittstellen, an denen Uber
die Passung zwischen Schilerin und Schuiler und
Schulform entschieden wird.

Seit der breiteren Diskussion zu diesem Thema im

Welche Aufgaben stellen sich aktuell?

Es geht nicht darum, die selektive Aufgabe eines
Bildungssystems zu leugnen, es geht um die Vo-
raussetzungen, die Regelungen und die Ziele,
unter denen die diesbeziglichen Prozesse und
Entscheidungen organisiert werden.

Der Bildungsbericht 2018 der Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung stellt fest: ,,Die sozialen
Disparitaten im Bildungsbereich sind unverdndert
stark ausgepragt”. Und: ,,Bereits vor dem Einftritt
in das Bildungssystem kann Bildung Uber den Bil-
dungsstand der Eltern auf die Gesundheit und
die kognitive Entwicklung von Kindern wirken
und dann Uber die Verkettung von Bildungsent-
scheidungen die weiteren

,Die sozialen Dispari-
taten im Bildungsbereich
sind unverdndert stark

Ubergang von den é0er in die 70er Jahre haben
sich Art und Weise und Dimension der sozialen
Selektion im Schulsystem verdndert. Die Uber-

Bildungsbiografien beein-
flussen.”'s Die Tafsache,
dass die Einkommens-

gdnge zur Schulform Gymnasium haben sich
mehr als verdoppelt, alternative Wege zum
Abitur haben sich in Konkurrenz zum Gymnasi-
um etabliert, sei es in einer allgemeinbildenden
Schulform wie der Gesamtschule oder im be-
rufsbildenden System, die vorschulische Betreu-
ung und Erziehung ist deutlich ausgebaut wor-
den. Vor allem letzteres gilt in der Bildungsfor-
schung als ein wesentlicher Faktor fUr eine er-
folgreiche Bildungsexpansion, der grundsétzlich
auch zum Abbau von Bildungsbenachteiligung
beitréigt’?. Nach dem seit 1996 gUltigen Rechts-
anspruch auf einen Kindergartenplatz mit Be-
ginn des vierten Lebensjahres gibt es seit 2013
auch einen Rechtsanspruch auf Kita-Betfreuung
fUr die 1- bis 3-Jahrigen. Der Schritt in Richtung
einer Kita-Pflicht, den nach einer Ifo-Befragung
von 2019 zwei Drittel der Befragten begriBen
wirden'3, ist zurzeit nicht erkennbar.

Die - soziale — Selektion im Bildungsbereich fin-
det im Prinzip Uberall statt, fUr die einen frGher
(bei harten Ubergangskriterien), fUr die anderen
spater (bei weichen Ubergangskriterien). Die
Feststellung, je weicher die Ubergangskriterien,
desto mehr RGckldufer und umgekehrt, muss er-
génzt werden durch die Korrelation zwischen
Ubergangs- und RUckstufungsquoten einer-
seits und Abschlussquoten andererseits. Strenge
Ubergangsregelungen und fehlende alternative
Wege zum Abitur fUhren zu im Vergleich geringe-
ren Abschlussquoten. Und hier zeigen sich auch
fur die Gesamtbeurteilung wichtige Unterschie-
de zwischen den einzelnen Bundesldndern',
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und Vermdgensschere in
der Gesellschaft immer
weiter auseinandergeht’s,
bedingt eine dhnliche Entwicklung der Bildungs-
chancen. Die Bildungsexpansion hat unter den
derzeitigen Rahmenbedingungen offensicht-
lich ihre M&glichkeiten weitgehend ausgereizt
mit Verschlankung der Schulstrukturen, alternao-
fiven Wegen zum Abitur, Ausbau der vorschu-
lischen Bildung und Erziehung und Erweiterung
von Ganztagsangeboten.

ausgepragt”.

Der durchaus gesellschaftlich integrierend wir-
kenden Bildungsexpansion steht die Tatsache
gegenUber, dass eine Gruppe von Uber einem
FOnftel aller Kinder und Jugendlichen, eingestuft
als ,Risikogruppe"'” immer starker den Anschluss
verliert und ausgegrenzt zu werden droht. Diese
Gruppe findet keinen Zugang zur Schulform
Gymnasium, der in allen Bundesl@ndern nach
leistungsbezogenen Kriterien gesteuert wird 8.
Diese Gruppe bleibt in ihren testbaren Schulleis-
fungen immer weiter hinter den Anforderungen
zurUck.

Die Schulformen, die mit dieser Schulerklientel
arbeiten, geraten in der gesellschaftlichen An-
erkennung leicht an das Ende der Fahnenstan-
ge. einst unverdientes Schicksal der Hauptschu-
le. Anerkennung, Anerkennung vor allem in Form
von Ubergangsquoten erhdlt die Schulform, die
sich der Beschulung dieser Schilergruppe durch
Ubergangsbeschréinkungen und Abschulungs-
regelungen weitgehend entziehen kann: das

im Fokus — Schulstruktur
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Gymnasium. Die Folge fUr die anderen Schul-
formen ist bundesweit der zunehmende Verlust
der Heterogenitat inrer Schilerschaft im mittle-
ren und oberen Leistungsbereich, und das wie-
der mit der Konsequenz, dass sich die Spirale
kompensatorischer Aufwendungen immer wei-
ter dreht.

Was tun?

Der Bildungsbericht 2018 gibt eine umfassende
Beschreibung und klare Analyse der Bildungssi-
tuation in Deutschland und benennt auch die
Handlungsfelder und Handlungsbedarfe, macht
aber in Bezug auf die Systemfrage nur sehr be-
grenzte Lésungsvorschldge. Die hierarchische
Grundstruktur des Schulsystems wird nicht in
Frage gestellt’.

Nach dem wiederholten Scheitern von Gesami-
schulplénen als ersetzender Schulform (Gesamt-
schulversuch, Koop-Schule in NRW, Gemein-
schaftsschule in SH etc.) hat die Sozialdemokra-

o ) tie in der Bildungsexpansi-
Die hierarchische  on etatiich auf das falsche

Grundstruktur des Pferd gesetzt, das Gym-
Schulsystems wird nicht

nasium, das mit steigen-
_ den Ubergangszahlen die
in Frage gestellt Bildungsselektion nicht ab-
schafft, aber nicht unwe-
sentlich verschiebt mit Auswirkungen auf die so-
ziale Orientierung, das soziale Verhalten und die
persdnlichen Schullaufbahnentscheidungen der
bildungsorientierten Mittelschicht.

Allein mit Kompensationspolitik und Kompensa-
tionspddagogik wird der sozialen Segregation
im Schulbereich nicht zu begegnen sein. ,,Eine
Schule fur alle”, nach wie vor eine sozialdemo-
kratische Zielvorstellung, um nicht zu sagen Uto-
pie, und noch nicht Uberall aus dem Parteipro-
gramm verbannt?, wird sich in absehbarer Zeit
nicht verwirklichen lassen. Doch was ist die Al-
ternative?

Es braucht schon einen neuen Ansatz der strukfu-
rellen Verdnderung: So wie konservativ orientier-
te Landesregierungen immer wieder versuchen,
durch vielfach eher unauffdllige gesetzgeberi-
sche MaBnahmen ein hierarchisch gegliedertes
Schulsystem zu erhalten oder wieder zu starken,
muUsste eine Politik der kleinen Schritte in die an-
dere Richtung gehen.

Entscheidend fUr die Frage der Organisation der
selektiven Funktion eines Systems ist nicht die Zahl
der Schulformen, entscheidend sind inre Aufga-
ben und ihr Verhdlinis zueinander. Bestimmen-
de Kategorien dafir sind: Gelten zwischen den
Schulen/Schulformen Abschulungsregelungen,
welche AbschlUsse und Berechtigungen darf
die Schule vergeben, wie ist die institutionalisier-
te Beteiligung an den Aufgaben der Integration
und Inklusion sowie die Organisationsform (Ganz-
tags- oder Halbtagschule).

Wie in den zweigliedrigen Systemen der Stadt-
staaten sollte es nur noch Schulformen geben,
die, jede auf ihre Weise, zum héchsten mégli-
chen Schulabschluss, der allgemeinen Hoch-
schulreife, dem Abitur, fUhren. Ein entscheiden-
der zweiter Schritt wdare eine konsequente Kultur
des Behaltens, d.h. des Verbleibs der Schilerin/
des Schulers in der Schulform, die sie/ihn aufge-
nommen hat. Und der dritte Schritt wére die fir
alle Schulformen geltende Verpflichtung, sich
in gleicher Weise den Aufgaben der Intfegrati-
on und Inklusion zu stellen. Auf dieser Basis be-
kommt eine an Standortbedingungen ausge-
richtete Kompensationspolitik, eine Ressourcen-
steuerung, die ,Ungleiches ungleich* behandelt
ein vollig anderes Gesicht. Diesen Ansatfz kdnn-
te man als Konvergenzstrategie?' bezeichnen
mit dem Ziel eines gleichwertigen und gleichbe-
rechtigten Schulangebots, das fur alle Schuler-
innen und Schuler erreichbar ist, und zwar ohne
réumliche, soziale oder durch Leistung definier-
te Barrieren??. Solange dies nicht der Fall ist, gibt
es — sfreng genommen — in Deutschland keine
Méglichkeit, ein nicht durch &uBere Formen
der Selektion gekennzeichnetes Schulsystem zu
wdhlen.
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Schulstruktur NRW:

in Flickent ich
' Fonf weiterfUhrende allgemein-

bildende Schulformen

N (ohne zahlreiche Férderschulen)
ermoglichen 31 unterschiedliche
Schulformkombinationen auf
kommunler Ebene.
Die hier aufgefuhrten Beispiele

I sind nur ein Teil davon.

Alle Schulformen des gegliederten
Systems z.B. Coesfeld, Bedburg,
Bad Minstereifel

Eine Schule fir alle:

,hur'* Gesamtschule
z.B. Gescher,
Hiddenhausen
/\ A Einsdulen-Modell:
r ., i nur Gymnasium
! ! z.B. Barntrup

Kommunen mit allen Schulformen des gegliederten Systems
und beide integrierte Schulformen z.B. Bochum, Bottrop

.
s
s >
i

Zweisdulen-Modell:
nur GE und GY
z.B. Willich,
Neukirchen-Viuyn

4
y 8
Alle Schulformen des gegliederten Systems und
die Gesamtschule z.B. Iserlohn, K6In
"Quo vadis, Schulstruktur NRW?2" e
Dagmar Naegele, Dietrich Scholle, Unvollstandiges gegliedertes Sytem plus
* Rainer Dahlhaus, Mai 2015, aktualisiert Integriertes System z.B. Solingen

Marz 2017. FUr die Erstellung der Grafik
Aktualisierung 2024, Behrend Heeren
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~Abiturerhebung” Presseerklédrung

Abiturientinnen und Abiturienten

an Gesamtschulen 2020

Bildungskarrieren, Schulerfolg

und die Leistung der Schulform

Im Jahr 2009 haben GGG NRW und SLV-GE-
NRW im Rahmen einer Untersuchung zu den
Schulformempfehlungen der damaligen Abitu-
rient*innen die FragwUrdigkeit dieser Empfeh-
lungen hinsichtlich ihres Prognosewerts nach-
gewiesen. Vieles hat sich seit 2009 verédndert,
die Daten werden haufig zitiert und bedurfen
einer Aktualisierung.

Anfang 2020 wurden die Gesamtschulen mit
der Bitte angeschrieben, die Daten ihrer Abitu-
rienten*innen fUr eine neue Erhebung zur Ver-
fugung zu stellen. 229 von 345 Gesamtschulen
fOhren derzeit Schiler*innen in der Jahrgangs-
stufe Q2, die Ubrigen Schulen sind spdter ge-
grindet worden und noch im Aufbau. 96 die-
ser Schulen haben geantwortet. Das entspricht
einer Teilnahmequote von 42% aller Abiturien-
ten*innen an Gesamtschulen.

Die wichtigsten Ergebnisse

Die Grundschulempfehlungen haben keinen
prognostischen Wert.

Noch deutlicher als im Jahr 2009 zeigt sich im
Jahr 2020 der geringe Prognosewert der Grund-
schulempfehlungen. Nur 21% der Abiturient*in-
nen an Gesamtschulen waren am Ende ihrer
Klasse 4 als gymnasialgeeignet prognostiziert.
79% der Abiturienten*innen hatten eine ande-
re Prognose und haben ihr Abitur entgegen der
Empfehlung erreicht.

HA RS GY
2009 17.8% 52,2% 29,5%
2020 14,8% 64,1% 21,1%

Auffallig sind die gesunkenen Werte
fUr die Hauptschul- und die gymnasiale Empfehlung.

20

Festzustellen ist eine deutliche Spreizung dieses
Mittelwerts beim Vergleich der Gymnasialemp-
fohlenen nach Standorttypen. Besonders hervor-
stechend ist mit 13,9% die niedrige Quote der
Gymnasialempfehlungen an den Schulen des
Standorttyps 5: hier werden die besonderen He-
rausforderungen dieser Schulen deutlich und die
hervorragenden Leistungen dieser Schulen bei
der Forderung ihrer Schiler*innen.

Das Raster der lediglich 5 Standorttypen mit der
besonders weiten Definition des Typs 5 ist je-
doch viel zu grob. Mit dem Konzept der Stand-
orttypen werden die realen Belastungen nicht
hinreichend abgebildet. Ein moglicher Ersatz fir
die Standorttypen wdre ein schulscharfer Sozia-
lindex, der auf den Merkmalen der die Schulen
tatséchlich besuchenden Schiler*innen basiert.

Grundschulempfehlungen 2020

RS 64%
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Kinder mit Migrationshintergrund werden
zusdtzlich benachteiligt

FUr die Abiturienten*innen des Jahrgangs 2020
mit Migrationshintergrund ergibt sich eine noch
deutlichere Fehleinschatzung ihrer Fahigkeiten
im 4. Schuljahr. Nur 11% der Abiturienten*innen
mit Migrationshintergrund wurde die Prognose
GY zuerkannt. Es ist ein groBer Erfolg dieser Ju-
gendlichen und der Schulform, wenn 89% trotz
einer HA/RS Empfehlung den letzten Jahrgang
der Oberstufe besuchen.

Das System der Abschulung benachteiligt

die Schiler*innen an Gymnasien

Jahrlich haben in der Sekundarstufe | 910 Schi-
lerfinnen vom Gymnasium zur Gesamtschule ge-
wechselt. Man kann davon ausgehen, dass die
Uberwiegende Mehrheit dieser Ubergdnger ab-
geschult wurde. Von den 910 Schulformwechs-
lern haben 47% entgegen der Prognose der
Gymnasien das Abitur erreicht.

Das Ergebnis wirft ein besonderes Licht auf die
Abschulungspraxis der Gymnasien und deren
Validitat. Eine Kultur des Behaltens wdre ein
wichtiger Schritt, um dieser Benachteiligung vie-
ler Schiler*innen vorzubeugen und Fehlentschei-
dungen zu vermeiden.

Die vorliegenden Daten und Ergebnisse
weisen nach, dass

B die Schulformempfehlung als prognostisches
Instrument untauglich ist,

m der Ubergang von den Grundschulen zu den
weiterfUhrenden Schulen sozial selekfiv ist
und Schuiler*innen aus sozial nicht privilegier-
ten Schichten benachteiligt,

B die Zuweisung der Schuiler*innen zu verschie-
denen Schulformen nach dem 4. Schuljahr
zumindest zu frGh erfolgt,

B im integrierten Schulsystem vielen Schiler*in-
nen eine erhohte Bildungsteilhabe ermédg-
licht wird,

B den integrierten Schulen eine Férderung
der Schiler*innen in einem besonderen
MaBe gelingt,

B Lernen an Gesamtschulen in leistungshetero-
genen Lerngruppen leistungsschwdchere
Schuler*innen starkt, ohne leistungsstérkere
Schiler*innen zu hemmen.

Die Schule fur alle - GGG Magazin 2024 / 1
Lizenz: CC BY-NC-ND-4.0

Wir empfehlen darum dringend:
1. die Abschaffung der Schulformempfehlun-
gen der Grundschulen,
2. die schnellstmégliche Einflhrung eines
schulscharfen Sozialindex
- der auf den Merkmalen der die Schulen
tatséchlich besuchenden Schiler*innen
basiert
- als Steuerungselement fUr die Ressourcen-
zuweisung an die Schulen,
- als Grundlage fur faire Leistungsvergleiche
zwischen den Schulen,

3. die Bereitstellung ausgewiesener Ressourcen
fUr die Forderung von Seiteneinsteigertinnen
in der SlI (z.B. im Rahmen eines Ganztagszu-
schlags wie in Sl),

4. ein Abschulungsverbot fir Gymnasien und
Realschulen in Verbindung mit der rechtli-
chen Méglichkeit, auch an diesen Schulfor-
men alle SchulabschlUsse der Sek | zu errei-
chen,

5. die Beteiligung der Gymnasien an der Be-
wadaltigung der gesellschaftlichen Aufgaben
(Inklusion, Integration, ...) und damit eine
Angleichung der Anteile an den Standortty-
pen,

6. zur Losung aller beschriebenen Probleme:
die Weiterentwicklung des Schulsystems: hin
zu der eine Schule fUr alle mit den Klassen 1
bis 13 — z.B. durch eine schrittweise Anndhe-
rung der Profile aller Schulformen in NRW.

Aus gemeinsamer Pressemitteilung von GGG NRW
und SLV GE NRW vom 3.08.2020

AusfUhrlich in: ISA IV/2020, Abi 2020, Bildungskarrieren,
Schulerfolg und die Leistung der Schulform,

Seite 25-63, Rainer Dahlhaus, Achim Elvert, Werner Kerski,
Erhard Schoppengerd

AusfUhrlich in: DSfa 1-2021, Erfolg der Schulform Gesamt-
schule - am Beispiel der Abituruntersuchung NRW,

Seite 4-24, Rainer Dahlhaus, Achim Elvert, Werner Kerski,
Erhard Schoppengerd
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