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28. Deutscher Gesamtschul-
kongress der GGG in Koin

»Ja zur Vielfalt — voneinander und miteinander Lernen
— Gesamtschule

(ch) Der Bundesvorstand liddt alle Interessierten herzlich zum kom-
menden Gesamtschulkongress der GGG ein, der vom 1. bis 3. Mai
2003 in der Europaschule Kéln — Gesamtschule Zollstock stattfindet.
Er wird sich auf verschiedene Weise mit der Frage beschiftigen, wie
sich Gesamtschulen und — als deren Interessenverband — die GGG ge-
staltend in die aktuellen bildungspolitischen Diskussionen und Ent-
scheidungen einbringen kénnen.

Der Kongress findet zu einer Zeit statt, die in besonderer Weise durch
widerspriichliche Tendenzen gekennzeichnet ist. Der bildungspoli-
tisch vorherrschenden Ankiindigungen einer grundlegenden Reform
des Bildungswesens werden Liigen gestraft durch die gleichzeitige
Ignoranz gegeniiber der Strukturfrage, mit der die Strukeur fest ge-
schrieben werden soll. Gleichzeitig ist die Zahl derer, die erfolgreich
arbeitende integrative Schulsysteme zum Ausgangspunkt ihrer Uberle-
gungen machen, enorm gestiegen: Bei ihnen ist die Strukturfrage not-
wendiger Bestandteil jeglicher Reformiiberlegungen mit der eindeuti-
gen Tendenz, dass die Aufhebung des gegliederten Schulsystems tiber-
fillig ist.

Die weitere Entwicklung wird wesentlich davon abhingen, dass es ge-
lingt, diesen Zusammenhang bei allen politische geplanten Einzel-
mafinahmen, die hiufig nicht einmal mehr zur Diskussion gestellt,
sondern nur noch angekiindigt werden, einzubringen. Es muss deut-
lich gemacht werden, dass die Einfiihrung von Standards, selbst wenn
sie im Sinne des Kompetenzbegriffs der PISA-Studie fest gelegt wer-
den, in einem gegliederten Schulsystem immer zu einem Instrument
der verfehlten Zuordnung zu getrennten Bildungsgingen wird.

Seite 3 ff
Naturwissenschaften an Ge- Learning for Europe - europii- Kernaussagen zur strukturellen Seit 20 Jahren:
samtschulen — Fortsetzung der sche Begegnungen von Schul- und inhaltlichen Entwicklung Christel Schehr leitet die
Serie ,,Fachunterricht“ klassen der Sekundarstufe I der deutschen Schule Geschiiftsstelle der GGG

Das Fach Naturwissenschaften
ist eng mit der Entwicklung der
Gesamtschulen verbunden. Be-
reits 1969 empfahl ein Gurach-
ten des Deutschen Bildungsrates
die Einfiithrung eines ungefi-
cherten naturwissenschaftlichen
Unterrichts ab Klasse 5.

Seite 5 ff

Von Beispiclen lernen — unter
dieser Rubrik werden in den
Gesamtschul-Kontakten regel-
miflig beispielhafte Unterrichts-
projekte vorgestellt. Mit dem
Projekt des Jahrgangs 9 der
Laborschule Bielefeld wird diese
Serie fortgesetzt.

Seite 13 ff

Dieter Weiland setzt sich mit
zwei bemerkenswerten PISA-
Stellungnahmen auseinander:
dem Positionspapier des baden-
wiirttembergischen Handwerks-
tages und der programmatischen
Erklirung der Bertelsmann-Stif-
tung.
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Seit dem 1.6.1982 leitet Christel
Schehr die Geschiftsstelle der
GGG in Aurich. Das nimmt der
Bundesvorstand zum Anlass, sie
der Offendlichkeit vorzustellen
und ihre ausgezeichnete Arbeit
fiir unseren Verband und unsere
Sache zu wiirdigen.
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... vorab bemerkt

Liebe Gesamtschulfreunde und
-freundinnen,

die letzte Ausgabe der Gesamtschul-Kon-
takte in diesem Jahr beschiftigt sich, weil es
ein ,gerades” Jahr ist, traditionell bereits
mit dem Gesamtschulkongress im kom-
menden Jahr.

Erstmals wird er nicht am Himmelfahrts-
wochenende stattfinden, sondern bereits
vom 1. — 3. Mai 2003 und zwar an der Eu-
ropaschule in Kéln. Wie sich das auf die
Besucherzahlen auswirke, darauf sind wir
sehr gespannt, nachdem der traditionelle
Termin wegen seines hohen , Freizeitwertes®
vielfach als problematisch eingeschitzt wur-
de. Also noch mal: bitte den verinderten
Termin vormerken und am besten gleich
anmelden.

Nach den durchweg positiven Erfahrungen
beim Liibecker Kongress mit den verdnder-
ten Kongress-Strukturen haben wir uns ge-
traut, den Ablauf noch einmal zu modifi-
zieren — warum und mit welchem Ziel er-
ldutert Christoph Heuser in seinem Beitrag.
Das (noch vorliufige) Kongress-Programm
findet sich ebenfalls in diesem Heft.

In der Serie ,,Fachunterricht” geht es weiter
mit den ,Naturwissenschaften, bewusst
nicht mit den Fichern Biologie, Chemie
und Physik, obwohl die klassische Ficher-
trennung wohl eher der Realitit an den mei-
sten Gesamtschulen entspricht. Der ,Lern-
bereich Naturwissenschaften® ist vergleichs-
weise gering verbreitet, in Hessen sogar
ginzlich aus den Verordnungen eliminiert,
es war schwierig genug, wenigstens einen
,Bestandsschutz® zu erkimpfen. Der Autor
dieses jiingstens Beitrages aus unserer Fach-
unterrichts-Serie, Fritz Wimber, spricht hin-
gegen sogar vom ,,Fach Naturwissenschaf-
ten” und zeigt die enge Verzahnung dieses
,Faches® mit der Gesamtschulentwicklung
auf — zum Lesen nicht nur fiir Naturwissen-

schaftler empfohlen.

Fortgesetzt wird in diesem Heft auch wie-
der die Reihe der beispielhaften Modell-
projekte an Gesamtschulen — diesmal mit
einem Projekt der Laborschule Bielefeld.
Seit 1991 nehmen alle Jugendlichen des
Jahrgang 9 dieser Schule an einer zwei- bis
dreiwdchigen Auslandsfahrt teil, die sowohl
dem interkulturellen Lernen als auch dem
Sprachenlernen in Englisch dient.

Auch die Linder-Seiten gibt es diesmal wie-
der, nach dem sie in der letzten Ausgabe ins
Sommerloch gefallen waren. Diese Rubrik

der Gesamtschul-Kontakte ist aber noch weit
entfernt von dem, was das Redaktionskon-
zept vorsieht: kurze Nachrichten aus allen
Bundeslindern, aus denen es etwas zu be-
richten gibt, mit Hinweisen auf ausfiihrliche-
re Dokumentationen in den Linder-Publika-
tionen. Méglicherweise offenbarte das ver-
meintliche ,Sommerloch® der letzten Ausga-
be doch ein umfassenderes Problem — also:
auf die Linderseiten verzichten? Die Redak-
tion bittet um Riickmeldung!

Vielleicht ist ja auch die Bundespolitik der-
zeit das vordringlichere Thema. Christoph
Heuser beschiiftigt sich in seinem Kommen-
tar mit dem bildungspolitischen Teil der Re-
gierungserklirung des Bundeskanzlers. ,Bil-
dungspolitik als Leerstellenpolitik“ die Uber-
schrift ist zugleich auch sein Fazit.

Nach wie vor sind alle Artikel der Gesamt-
schul-Kontakte wie gewohnt im Internet zu
finden (unter www.ggg-bund.de und
www.gesamtschulverband.de). Dafiir und
fiir die Maglichkeit zum Downloaden sorgt
unser neuer WEB-Master und Internet-Ver-
antwortlicher Arnulf E Staap.

Und zum Schluss natiirlich noch PISA —
auch in diesem Heft ein Thema unter der
Rubrik Bildungs-Politik und nach den
jiingst veroffentlichten Einzelergebnissen
wieder in besonderer Weise ,,gesamtschul-
spezifisch®. Dieter Weiland leitet aus zwei
bemerkenswerten, weil unverhofften Stel-
lungnahmen Kernaussagen zur strukturellen
und inhaltlichen Entwicklung der deutschen
Schule ab.

Wir auch nicht, dies und umfassende Beitri-
ge zu PISA haben wir zusammengefasst im
Band 54 der ,,Blauen Reihe®, der im Okto-
ber ausgeliefert wurde und bei den Landes-
verbinden und der Bundesgeschiftsstelle er-

hiltlich ist.

Und da es ja, wie eingangs bemerkt, die letz-
te Ausgabe der Gesamtschul-Kontakte in
diesem Jahr ist, wiinschen wir allen Leserin-
nen und Lesern schon jetzt ein friedliches
Weihnachtsfest und ein gutes Neues Jahr
2003.

Michael Hiittenberger
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28. Deutscher Gesamtschulkongress der GGG

,Ja zur Vielfalt - voneinander und
miteinander Lernen — Gesamtschule”

Die herrschende Bildungspolitik ignoriert
die PISA-Befunde

Das Motto des Kongresses ,,Ja zur Vielfalt —
Miteinander und Voneinander lernen — Ge-
samtschule® ist Bestitigung und Aufforde-
rung gleichermaflen. Es unterstreicht zu-
nichst, dass die Uberzeugung, unter der die
GGG vor mehr als 30 Jahren gegriindet wor-
den ist und fiir die sie sich seitdem eingesetzt
hat, nach wie vor giiltig ist. Mehr noch: Sie
ist durch die PISA-Studie in eindrucksvoller
Weise bestitigt worden! In allen Lindern, die
erfolgreich abgeschnitten haben, lernen Kin-
der und Jugendliche den Grof3teil, wenn
nicht sogar die gesamte Pflichtschulzeit ge-
meinsam. All diejenigen, die bislang behaup-
tet haben, dass das frithe Einsortieren der
Kinder in getrennte Bildungsginge erforder-
lich sei, um sie angemessen fordern und ins-
besondere Spitzenleistungen erreichen zu
kénnen, werden durch die PISA-Ergebnisse
widerlegt. [Damit hat Angela Merkel mit ih-
rer Aussage , Vom genetischen Ausgangs-
potential miissten die Deutschen besser sein
als Platz 25 unter 32 getesteten Nationen®
anders Recht, als es ihr selbst bewusst und
vor allem lieb zu sein scheint: Ein deutsches
Gen, dem das gegliederte Schulwesen durch
vorzeitige Zuordnung der Kinder in — ver-
meintlich — homogene Lerngruppen entspre-
chen will, gibt es offensichdich nicht.] Im
Gegenteil: Die Linder, in denen alle Kinder
gemeinsam unterrichtet werden, erreichen in
der Spitze wie in der Breite herausragende
Leistungen! Ihnen gegeniiber fallen die Lei-
stungen des gegliederten deutschen Schulsy-
stems deutlich ab.

Dies ist eine zentrale Aussage der PISA-Stu-
die, der bislang niemand explizit widerspro-
chen hat. Implizit geschicht dies dagegen vor
allem im politischen Raum nahezu durch-
gingig: Die deutsche selektive Schulstruktur
bleibt sakrosankt und soll weiterhin das Fun-
dament sein, auf dem alle ins Auge gefassten
Mafinahmen aufbauen. Dies geschicht um
den Preis, dass nicht nachgefragt werden
darf, unter welchen schulstrukeurellen Vor-
aussetzungen eine Pidagogik des individuel-
len Forderns und solidarischen Lernens erst
wirksam werden kann. Damit beschneidet
sich die herrschende Bildungspolitik der
Chance, die briichige Struktur zu beseitigen,
die an der Aufteilung der Gesellschaft in
Gruppen mit unterschiedlichen sozialen Aus-
gangsbedingungen und Zukunftsperspekti-

ven ausgerichtet ist. Sie beschneidet sich der
Chance, an ihre Stelle eine tragfihige Struk-
tur zu setzen, die den Lebenshoffnungen der
Einzelnen wie den gesellschaftlichen Anfor-

derungen gleichermaflen gerecht wird.

Die Strukturfrage als elementares Element
der Systemfrage ist 6ffentliches Thema

Es macht Mut, dass diese aktuell bestimmen-
de Bildungspolitik von unterschiedlicher Sei-
te aus kritisiert, dass ihr eindeutige Alternati-
ven entgegengesetzt werden. PISA hat hier
offensichdlich ein neues Nachdenken in
Gang gesetzt, das bislang bereits zu tiberra-
schenden Ergebnissen gefiihrt hat. Dies gilt
fiir die Eindeutigkeit, mit der Journalistin-
nen und Journalisten — in den letzten Jahren
den deutschen Gesamtschulen hiufig distan-
ziert gegeniiber stehend — sich jetzt vor allem
auf die skandinavischen Gesamtschulsysteme
als beispielhaft beziehen. Dies gilt ebenso fiir
die Eindeutigkeit, mit der von unterschiedli-
cher Seite — wie dem Handwerkstag Baden-
Wiirttemberg, der Bertelsmann-Stiftung, der
Beratungsfirma McKinsey — die iiberlieferte
Aufteilung der Schiilerinnen und Schiiler auf
drei Bildungsgiinge als verfriiht, zu starr und
iiberholt kritisiert wird, da sie den individu-
ellen Entwicklungspotenzialen nicht gerecht
werde; an ihre Stelle miisse die flexible indi-
viduelle Férderung treten. Diese Kritik miin-
det seitens des Baden-Wiirttembergischen
Handwerkstags in das Modell einer neunjih-
rigen Grundschulzeit, die an eine obligatori-
sche einjihrige Vorschule anschliefSt und der
eine Oberstufe mit drei unterschiedlichen
Schwerpunkten folgt, die alle zur Hochschul-
reife fithren.

Manche der vorgeschlagenen Konsequenzen
sind sicherlich kritisch zu sehen, insbesonde-
re dann, wenn z.B. bei McKinsey die Flexibi-
licit des Bildungssystems durch Privatisie-
rung erreicht werden soll. Hier besteht prin-
zipiell die Gefahr, dass soziale Selektivitit
nicht durch staatliche Ordnungen, sondern
durch sozialwiichsige Prozesse praktiziert
wird.

Die Gesamtschulen stehen in den
Zwdéngen des gegliederten Schulsystems
Die hier nur summarisch skizzierten Reaktio-
nen — nicht allein — auf PISA bedeuten fiir
die GGG und die von ihr vertretenen Ge-
samtschulen neben Bestitigung und Unter-
stiitzung ihrer prinzipiellen Position ebenso
deutlich eine Aufforderung: Es gilt, sich mit

Hilfe der aktuell gewonnenen — bzw. besti-
tigten — Erkenntnisse neu zu verorten. In al-
len serigsen Berichten und Analysen, die im
Laufe des letzten Jahres erschienen sind, steht
die Forderung des einzelnen Kindes in der
Gruppe und durch sie im Mittelpunkc.
Schule und Unterricht haben sich an den in-
dividuellen Entwicklungsméglichkeiten zu
orientieren und diese gegen Einschrinkun-
gen jeglicher Art, vor allem aufgrund sozialer
und ethnischer Herkunft, zu unterstiitzen.
Schule selbst darf nicht zu einer Behinderung
des Lernens werden.

In diesem Punkt ist seit der PISA-Studie die
Kritik deutlicher, entschiedener geworden.
Beobachter der deutschen Schulszene, darun-
ter viele aus dem Ausland und hier besonders
aus Skandinavien, stellen kritisch fest, dass
im Unterricht auch heute noch hiufig von
allen Kindern einer Lerngruppe das Gleiche
verlangt werde. Entsprechend werde auf der
Systemebene die Homogenitit der Lern-
gruppe zum wichtigsten Mittel, mit dem dies
erreicht werden kénne. Auf der pidagogi-
schen Ebene fiihre dieser Zusammenhang
dazu, dass Lehrerinnen und Lehrer zumin-
dest in der Tendenz davon ausgingen, dass
die Kinder und Jugendlichen die erforderli-
chen Fihigkeiten mitbrichten. Sie sihen es
in der Regel nicht als ihre Aufgabe an, Vor-
aussetzungen und Fihigkeiten fiir erfolgrei-
che Lernprozesse so intensiv und vielfiltig zu
vermitteln, dass alle Kinder einer Lerngruppe
sie erreichen und iiber sie verfligen kénnten.
Stattdessen wiirden die Kinder im deutschen
Schulsystem nach unten weitergereicht. Die-
se Praxis scheinen auch die Lehrerinnen und
Lehrer der neuen Bundeslinder, die doch aus
einer anderen Tradition kommen, weitge-
hend iibernommen zu haben. Auch wenn
das DDR-Schulwesen aufgrund seiner ideo-
logischen Ausrichtung nicht dem Anspruch
flexiblen, an der individuellen Entwicklung
orientierten Unterrichtens entsprach, zielte es
doch auf eine hohe Bildung fiir alle. Entspre-
chend gehérte die Forderung aller Schiilerin-
nen und Schiiler zu Aufgaben und Selbstver-
stindnis der Lehrerinnen und Lehrer.

Mit den Mechanismen des gegliederten
Schulsystems miissen sich die Gesamtschulen
auseinander setzen, sind sie doch Teil dieses
Systems, eine weitere Schulform unter meh-
reren, hierarchisch geordneten Schulformen.
Dieser Zusammenhang ist in der Vergangen-
heit von den Gesamtschulen immer wieder
kritisch hervorgehoben worden. Aufgrund
der Widerspriichlichkeit des gegliederten
Schulsystems kénnen viele richtige und Weg
weisende pidagogische Ansitze ihre volle
Wirksamkeit nicht entfalten. Auch deshalb
wird der creaming-Effekt beklagt, der bei der
Schulwahl zustande kommt.
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Zweifellos ist es richtig, dass in Lerngrup-
pen leistungsstarke und leistungsschwache
Schiilerinnen und Schiiler méglichst gleich
vertreten sein sollen, wenn umfassendes
Miteinander- und Voneinander-Lernen er-
reicht werden soll. Die derzeit vorherr-
schende pidagogische Praxis wird aber vor
allem dadurch bestimmt, dass sich auch in
Gesamtschulen Lehrerinnen und Lehrer an
getrennten Bildungsgingen orientieren und
deshalb Umstufungen vornehmen miissen.
Weniger erfolgreiche Schiilerinnen und
Schiiler werden vom Erweiterungskurs in
den Grundkurs abgestuft, bei guten Lern-
ergebnissen im Grundkurs winkt der Erwei-
terungskurs (was, wie empirische Untersu-
chungen zeigen, zunehmend zur Ausnahme
geworden ist). Das Prinzip des Ein- und
Umstufens, das die Kultusministerkonfe-
renz 1982 mit wenigen Ausnahmen fiir alle
Gesamtschulen verbindlich fest gelegt hat,
wird vielfach in den Gesamtschulen selbst
nichr als Einschrinkung, sondern als not-
wendiger Umgang mit Leistungsheteroge-
nitit gesehen. Entsprechend richten sich
vielerorts die Energien darauf, weitere Még-
lichkeiten der duferen Fachleistungsdiffe-
renzierung zu schaffen, bis hin zu abschluss-
bezogenen Klassen in den Jahrgingen 9 und
10. In Finnland und Schweden dagegen,
den beiden Lindern mit der zurzeit wohl
grofiten Orientierungsfunktion, existieren
diese Méglichkeiten nicht: Die gemeinsa-
men Anstrengungen aller an der einzelnen
Schule Beteiligten richten sich darauf; allen
Kindern und Jugendlichen innerhalb ihrer
Lerngruppe(n) zu einem erfolgreichen
Schulabschluss zu verhelfen. Dies schliefit
bei Bedarf zusitzliche Ressourcen ein. Und
ebenso wichtig ist, dass dies nicht die Auf-
gabe der Lehrerinnen und Lehrer alleine ist:
Die institutionalisierte Zusammenarbeit mit
auflerschulischen Einrichtungen ist dort ein
Selbstverstindlichkeit.

Bildungspolitische Aufgabe der GGG
Bildungspolitik wie grofie Teile der 6ffentli-
chen Meinung konnten sich hierzulande
schnell auf die Forderung nach mehr Lei-
stungsbereitschaft und groferer Eigenverant-
wortlichkeit einigen. Dies macht Sinn, aber
erst dann, wenn die Kinder und Jugendli-
chen Selbstvertrauen und Leistungsstrategien
entwickeln konnen. Dies steht nicht in Kon-
kurrenz zum Erwerb von fachlichen Kompe-
tenzen: Beide Entwicklungsvorhaben bedin-
gen einander. Eine positive Personlichkeits-
entwicklung steht in engem Zusammenhang
mit einer individuell erfolgreichen Kompe-
tenzentwicklung.

Auf der Grundlage dieser Einsichten gilt es,
die kommenden bildungspolitischen Ausein-
andersetzungen zu fiihren. Bildungsstandards

28. Gesamtschulkongress der GGG

vom 1. bis 3. Mai 2003 in der Europaschule Kdln — Gesamtschule Zollstock

Geplantes Programm

1. Tag

10.30 - 12.00
13.30 - 15.30
16.00 - 17.30
19.30 - 21.00
ab 21.00

2. Tag

9.00 - 16.00
16.30

17.00 - 19.00
ab 20.00

3. Tag

9.30 - 12.30

Kongresseroffnung durch den Bundesvorstand

»Position der GGG zur Schulstrukturfrage

Foren mit ReferentInnen

»Schulisches Alltagshandeln und die dahinter stehenden Orientierungen®

* England (Tony Thorne)
 Schweden (7ommy Lagergren)
e Finnland (Petra Linderoos)

Arbeitsgruppen

Gruppe A: ,Schulische Konzepte zur Firderung der Vielfalt*

1. Schule als Unterstiitzungssystem — Das Schulprogramm

2. Umgang mit ,schwierigen Schiiler/innen®

3. Portfolio als Mittel des Nachweises von Qualifikationen
oder: ein Baustein zu selbstverantwortetem Lernen

4. Diagnosckompetenz zur Entwicklung individueller
Lernzielvereinbarungen

5. Férderkonzepte als Aufgabe des Lehrerteams

6. (Sprach-)Forderung bei Kindern aus Migrantenfamilien
und sozialen Randgruppen

Gruppe B: ,, Fachunterricht im Zeichen von Vielfalt — konkrete Beispiele
1. Englisch

2. Mathematik

3. Deutsch

4. Naturwissenschaften

5. Gesellschaftslehre / Weltkunde

6. Methoden- und projektorientiertes Lernen

Gruppe C: eigene AGs
* Eltern-AG (mdgliches Thema: Rolle der Eltern nach PISA)
e Schiiler-AG

Offentliche Veranstaltung
Referat Andreas Schleicher mit Diskussion

»PISA-E und die Folgen “
gemiitliches Beisammensein

Arbeitsgruppen (Fortsetzung)

mit Riickmeldung an critical friends anhand von Leitfragen
Lindertreffen

Mitgliederversammlung

Kongressfest

Schlussveranstaltung

* Berichte der critical friends

* Auswertung durch Bundesvorstand mit der Perspektive eines
Aktionsprogramms

* Beitrige | Kommentare geladener Giiste

Nachmittags: evtl. Schiffsfahrt o.A. fiir Geschaffte und Unermiidliche
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und deren regelmiBige Uberpriifung, neue
Formen der Effizienzkontrolle, die — grofere
— Autonomie der Schulen, Ganztagsschulen,
vorschulische Erziehung, Stirkung der
fremdsprachlichen Kompetenzen und neue
Schwerpunkte der Bildungsfinanzierung wer-
den dabei zu den — wichtigsten? — Themen
gehéren. Die GGG als Gesamtschulverband
wird ihre Kraft dafiir einsetzen zu verhin-
dern, dass diese und andere Mafinahmen zu
einer Verschirfung der Selekrivitit fiihren.
Gleichzeitig gilt es Chancen ausloten, um das
derzeitige starre deutsche Gesamtschulkorsett
zumindest punkruell aufzubrechen und -
mit Unterstiitzung von Experten aus der
Schulpraxis, der Wissenschaft, aus dem In-
und Ausland — flexible Formen von Unter-
richt, insbesondere differenzierte Konzepte
der Férderung zu entwickeln. Praxis und
Idee cines integrierten Schulsystems werden
dabei Leitlinie sein.

Dass die GGG dabei nicht alleine steht,
zeigt neben vielen in den letzten Monaten
verdffentlichen Stellungnahmen und Kon-
zepten unterschiedlicher Herkunft vor allem
die schon linger begonnene Zusammenar-
beit mit anderen Verbinden. Der Zusam-
menarbeit mit dem Grundschulverband
kommt hier hervorragende Bedeutung zu.

Das Kongressprogramm

Die hier angesprochenen Fragen und Ent-
wicklungen werden Gegenstand des Ge-
samtschulkongresses sein, der vom 1. bis 3.
Mai 2003 in der Europaschule Kéln - Ge-
samtschule Zollstock stattfindet. Sein Motto
»Ja zur Vielfalt — miteinander und voneinan-
der lernen — Gesamtschule® soll dabei die
Richtung weisen. Die erfolgreiche Kongress-
struktur des vorigen Gesamtschulkongresses
in Liibeck wird im Sinne der dort gemachten
Erfahrungen weiter entwickelt. So wird in
der — kiirzer gehaltenen — Eroffnungsveran-
staltung am Donnerstagvormittag der Bun-
desvorstand Grundsatzpositionen und politi-
sche Forderungen der GGG erldutern. In
den Foren werden internationale Experten
aus Grof8britannien (Z7ony Thorne), aus Finn-
land (Petra Linderoos) und aus Schweden
(Tommy Lagergren) iiber das berichten, was
in ihren Linder anders ist. Im Mittelpunke
stehen dabei ,,Schulisches Alltagshandeln und
die dahinter stehenden Orientierungen .

Die Themen der Arbeitsgruppen lassen sich
zwel Bereichen zuordnen, zum einen den
schulischen Konzepten zur Forderung der Viel-
falt, zum anderen anhand von konkreten
Beispielen dem Fachunterricht im Zeichen von

Vielfalt.

Serie Fachunterricht

Naturwissenschaften an Gesamtschulen

von Fritz Wimber

Das Fach Naturwissenschaften ist eng mit der
Entwicklung der Gesamtschulen verbunden.
1969 empfahl ein Gutachten des Deutschen
Bildungsrates die Einfiibrung eines ungeficher-
ten naturwissenschaftlichen Unterrichrs ab Klas-
se 5 im Rahmen der Schulversuche mir Gesami-
schulen. Dies fiibrte zur Entwicklung vielfiltiger
Unterrichtsbeispiele und Reformprojekte.
Ausgehend von den neu gegriindeten integrier-
ten Gesamtschulen in Schleswig-Holstein 1989
wurde die Chance auf eine grundsitzliche Prii-
fung der didaktischen Ansiitze und eine Neu-
ausrichtung des Faches genutzt. In Kooperation
mit dem IPN (Leibnitzinstitut fiir Piidagogik
der Naturwissenschaften an der Uni Kiel),
Lehbrkriften der neu gegriindeten Gesamtschu-
len und dem Studienleiter fiir Integrierte Na-
turwissenschaften am Gesamtschulseminar ent-
stand das Projekt PING (Praxis integrierter na-
turwissenschaftlicher Grundbildung).

Von 1993 bis 1997 erfolgte eine Forderung des
Projektes durch einen BLK-Modellversuch. Au-
fer Schleswig-Holstein beteiligten sich die Bun-
desliinder Bremen, Mecklenburg-Vorpommern,

Brandenburg und Rheinland-Pfalz. Neben Ge-

samtschulen und Grundschulen in Brandenburg
mit den Jahrgangsstufen 4 bis 6 nahmen Gym-
nasien aus Rheinland-Pfalz mit dem Schwer-
punkt Orientierungsstufe reil.

In vielen Bundeslindern fanden inzwischen die
konzeptionellen Uberlegungen von PING Ein-
gang in die Lehrpline.

— Im Mittelpunkt dieses Beitrags steht die Be-
deutung des didaktischen Ansatzes der ., Inte-
grierten Naturwissenschaften fiir die Ausge-
staltung des Faches. Ausgangspunkt der Darstel-
lung ist die Verkniipfung von Fachlichkeit und
Lebensbezug. Besondere Beachtung finden die
methodischen Umsetzungs- und Gestaltungs-
maglichkeiten fiir das naturwissenschaftliche
Lernen. Den Abschluss bilden die Fragen nach
einer forderlichen Schulentwicklung und Ko-
operationsstruktur zur Weiterentwicklung des
Faches Naturwissenschaften. —

Welche Ziele verfolgen Integrierte Natur-
wissenschaften?

Die Heranwachsenden setzen sich mit ih-
rem Verhdltnis zur Natur auseinander.

Bei der 6ffentlichen Schlussveranstaltung am
Samstagvormittag werden Berichterstatter auf
der Basis von wenigen Leitfragen vorstellen,
zu welchen Ergebnissen die Arbeitsgruppen
gekommen sind. Dazu werden offizielle Giste
sowie befreundete Verbinde eingeladen, aber
auch Organisationen, die der Gesamtschule in
kritischer Distanz gegeniiber stchen. Ziel die-
ser bildungspolitischen Veranstaltung ist, dass
in einem breiten Spektrum Positionen und
Perspektiven von GGG und Gesamtschulen
diskutiert werden. Ein eigener Héhepunke
wird am Donnerstagabend das 6ffentliche
Referat von Andreas Schleicher, dem PISA-Ko-
ordinator der OECD, zum Thema , Die na-
tionale PISA-Studie und die Folgen sein.

Die Mitgliederversammlung findet am spi-
ten Freitagnachmittag statt und bildet am
diesem Tag den Ubergang zum Kongressfest.

Christoph Heuser

Im niichsten Heft der Kontakte werden weitere
detaillierte Hinweise zum Kongress folgen, zu
dem auch ab Anfang Miirz ein Plakat einladen
wird. Der jeweils aktuelle Stand des Programms
Jfindet sich — neben Hinweisen zu Anmeldemo-
dalititen und Informationsmaiglichkeiten iiber
die Kongressstadt Kiln — auf den Internesseiten
der GGG unter www.gesamtschulverband.de.

Was macht den Lebensbezug der Heran-
wachsenden aus? Welchen Anforderungen
sind sie im Alltag, in der beruflichen und ge-
sellschaftlichen Welt ausgesetzt? Wie kénnen
wir sie jetzt und fiir ihre Zukunft férdern?
Wir gehen davon aus, dass naturwissen-
schaftliche Bildung das Verhiltnis des Men-
schen zur Natur, zu den Mitmenschen, zur
Kultur und sich selbst aufnehmen und the-
matisieren muss: Wie ist es, wie war es und
wie konnte es sein?

Dazu bedarf es einer naturwissenschaftlichen
Grundbildung. Sie soll das selbstverstindlich
erscheinende Verhiltnis zur Natur problemati-
sieren, um jetzt und zukiinftig bei der Gestal-
tung der eigenen Lebensverhilenisse mitwir-
ken zu kénnen. Aufgaben, Probleme und Fra-
gestellungen der allédglichen, beruflichen und
gesellschaftlichen Lebenswelt werden in den
Unterricht integriert und thematisiert. Im
giinstigsten Fall ist eine Mitgestaltung im
schulischen Kontext maglich.
Die thematischen Ausarbeitungen sind ent-
sprechend der Lernentwicklung stufig ange-
legt. Der Bildungsinhalt heift fiir den
* 5. und 6. Jahrgang: Ich erlebe und erfahre
Natur und beschreibe sie.
o 7. und 8. Jahrgang: Wir begegnen und
bearbeiten Natur und interpretieren sie.
* 9. und 10. Jahrgang: Natur entwickelt sich
und wird von uns Menschen erklirt und
mitgestaltet.
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Im 5. und 6. Jahrgang setzen sich die Schiile-
rinnen und Schiiler gegenstindlich mit der
Natur als Objekt auseinander. So lauten die
Rahmenthemen:

Ich und das Wasser — Ich und die Pflanzen
Ich und die Luft — Ich und die Tiere

Ich und die Sonne — Ich und andere Men-
schen

Ich und der Boden — Ich und Maschinen

Im 7. und 8. Jahrgang folgt eine technisch-
handwerkliche Auseinandersetzung. Die
Rahmenthemen beschreiben den titigen
Umgang mit der Natur:

Wir orientieren uns — Wir kommunizieren
Wir bauen und wohnen — Wir erhalten uns
gesund

Wir bewegen uns fort —Wir kleiden und
schmiicken uns

Wir erndhren uns — Wir stellen Werkzeuge her

Im 9. und 10. Jahrgang werden gesellschaftli-
che Problemfelder aufgenommen. Die
Rahmenthemen lauten:

Menschen nutzen Energie neu — Menschen
erfinden Verkehrsmittel

Menschen erzeugen neue Stoffe — Menschen
gestalten Lebensriume

Menschen schaffen Lebewesen — Menschen
entwickeln sich selbst fort

Mit diesen 22 Rahmenthemen

der Unterrichts-

themen von zen-

traler Bedeu-
tung. Neben der
lebensweltlichen

Fragestellung,

Aufgabenstel-

lung oder Pro-

blemstellung des

Unterrichtsthe-

mas fiir die Her-

anwachsenden
muss der Unter-
richt ergebnis-
offen angelegt
sein und zum

Diskurs in der

Klasse einladen.

Die Grundidee

einer Bildung

fiir alle von

Wolfgang Klafki

kann so umgesetzt werden:

* Gemeinsames Lernen fiir gemeinsame Le-
bensaufgaben in einem gemeinsamen
Kernunterricht

* Neigungsorientierung fiir die Forderung
individueller Fihigkeiten und Interessen

 Bearbeitung aktueller, lebensrelevanter
Themen und Probleme, die gemeinsame
Anstrengungen erfordern.

Themenlandkarte:

Was kénnen
wir tun ?

Abb. 1 Themenlandkarte zum Rabmenthema ,,Ich und das Wasser

Unterrichtliche Umsetzung von PING

Der PING-Ansatz erfordert ein handlungs-
leitendes Vorgehen im Unterricht.

Am Unterrichtsbeispiel des 5. Jahrganges
,»Wie richten wir unser Aquarium ein?“ wer-
den die typischen Unterrichtsphasen erldutert.
Eine Lehrkraft berichtet' :

werden Briicken zur Lebenswelt ‘Welche Erkenntnisse zum Energiebegriff sollen gefordert werden?

geschlagen. Die Ausarbeitung der

cinzelnen Rahmenthemen beriick- Jahrgangsstufen | Stufen der Begriffsentwicklung Erkenntnisebene

sichtigt sechs verschiedene thema- — - - —

tische Aspekte des Mensch- Natur- * Mit Hllfe des Er}erglebegrlffs Phﬁnc‘)mene ordnen | Energie ist die Voraussetzung

Verhiltnisses. Das veranschaulicht 5/ 6. elektrische En‘ergze, téermzxche E‘nergze, fiir dz'zs Leb'en agf der E.rde und

Abbildun gl (Themenlandkarte beschreiben Solnner.lmergze, cbe@zsche Energze hat d'le Fﬁhlgl.{elt fiir mich

zum Rahmenthema ,Ich und das ¢ Die mit dem Energiebegriff erfassten Phinomene | Arbeit zu erleichtern

Wasser®) lassen sich in andere Erscheinungen umwandeln

Die notwendigen fachlichen und begrifflich beschreiben

Inhaltsbereiche beschreiben die * Energie wird transportiert Technische Gerite benstigen

Leitkonzepte Energie, Stoff, Le- 718 Nahrung, Elektrizitiit, Treib- und Brennstoffe, zur Umwandlung von Energie

bendiges, Information und Tech- interpretieren Wasser eine bestimmte

nik. In der Beschreibung wird der e Ausgewihlte Energiecumwandlungen Ausgangsenergie, die in der

Entwicklungsstand der Heran- Brennstoff+Sauerstoff=Wirme-+... Regel durch menschliche

wachsenden beriicksichtigt. Die Elektrizitiit/Licht/Elektrizitit Anstrengung bereit gestellt

herangezogenen fachlichen Inhal- Elektrizitiit/Weirme werden muss.

te helfen, das eigene Verhiltnis e Wirme wird wihrend und durch den Die Umwandlung fossiler

zur Natur zu verstehen und Umwandlungsprozess entwertet Energietriger belastet die

Schlussfolgerungen fiir zukiinfti- Umwelt.

ges Handeln zu Z{ehen. (Siche ne- * Energie wird entwertet Die Erzeugung komfortabler

benstchende Abbildung 2) Erzeugung, Transport und Entwertung von Energieformen bedarf hohen
9/10 Elektrizitiit und Brennstoffen in Haushalt und technischen und systemischen

Innerhalb der. Rahmenth.enllen. erkliren Gemeinden - Entwertung von Treibstoffen in Aufwandes.

Sf)llen thematisch und Zeld}Ch n Krafifahrzeugen Die Folgen menschlichen

sich abgeschlossene.Unterrlchts— ¢ Die Energie bleibt erhalten Handelns im systemischen

theme.n den Unterricht gf':stalten. auch wenn nicht alle Energie in die gewiinschte Verhiltnis des Menschen zur

Fiir die Umsetzur{g des Bildungs- Energieform umgewandelt worden ist Natur lassen sich durch

anspruches und die Forderung ¢ Energiebilanzen Energiestrome bilanzieren.

von Kompetenzen bzw. Schliissel-

qualifikation der Schiilerinnen
und Schiiler ist die Konstruktion

Abb. 2: Als Beispiel die zusammenfassende Darstellung des Leitkonzeptes Energie
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»Begonnen habe ich den Unterricht mit der Be-
arbeitung der Anregungsbigen zum Abschnitt

, Wasser fiir mich". Nach dem Einstieg mit der
Phantasiereise stellte ich der Klasse alle Anregun-
gen aus diesem Kapitel vor. Dazu hatte ich die
Bigen auf DIN A 3-Format vergrifiert und an
die Wand des Klassenraumes geklebt. Alle sollten
sich nach Neigung zumindest zwei Anregungen
aussuchen und bearbeiten. Manches wurde auch
aufSerhalb der Schulzeit zu Hause erledigt. Be-
sonders interessant war die Vorstellung der Er-
gebnisse zu den mit einem Kassettenrecorder auf-
genommenen Wassergeriuschen, weil diese der
Klasse in Form eines Quiz’ vorgestellt wurden.
Das hat allen viel SpafS gemacht.

In der didaktischen Orientierung kommen
Ubungen zum Tragen, die die Wahrnehmun-

gen auf den Unterrichtsgegenstand auf eine

Tabelle 1

andere Art und Weise als im alltiglichen Le-
ben erméglichen: Phantasiereisen, Wahrneh-
men mit allen Sinnen, Erstellen von Geriu-
scheprotokollen usw. Aufferdem wird in die-
sem Abschnitt die Bedeutung des Themas
fiir unser Leben und das Leben in anderen
Kulturen thematisiert. Der dritte Aspeke ist
das Aufnehmen der Vorerfahrungen von
Schiilerinnen und Schiiler und das Formulie-
ren ihrer Fragen zu diesem Thema.

» ... Ein Elternteil stellte ein zu Hause stehendes
Aquarium zur Verfligung und gab es mit in die
Schule. Die Kinder meiner Klasse waren sofort
so stark motiviert, sich mit dem Aquarium zu

beschiiftigen, ...«

Das Suchen und Festlegen von lebensrelevan-
ten Lernanlidssen (Unterrichtsthemen) ist im
integrierten naturwissenschaftlichen Unter-

richt von zentraler Bedeutung. Sie strukturie-
ren den weiteren Unterrichtsverlauf mit ihren
zu klirenden Fragen und dem angestrebten
Unterrichtsproduke, seien es das einzurichten-
de Aquarium, Vorschlige zum Wassersparen,
Trinken in der Schule, Bach- oder Teich-
patenschaften oder eine Dokumentation, wel-
che Umstinde zur Hochwasserkatastrophe im
Sommer 2002 gefiihrt haben.

In Tabelle 1 werden andere von Lehrkriften
entwickelte Unterrichtsthemen dargestellt.
Lch ... forderte die Schiilerinnen und Schiiler
meiner Klasse auf, Wiinsche und Fragen, die sie
in bezug auf die Einrichtung des Aquariums
hatten, auf kleine Zettel zu schreiben. Anschlie-
fend wurden die Wiinsche und Fragen in einer
strukturierten Anordnung in der Klasse aujfge-
hiingt.“

Unterrichtsthema: Bietet der Lebensraum Teich Platz zum Beispiel fiir Frosche, Molche oder Fische?
(Dieser Planungsentwurf entstand in Anlehnung an die Methode des Lernprojektes im September 2002 auf einer Fortbildungs- und Kooperationstagung

Qualititskriterien

Vergleich zwischen IST
und SOLL

-te Tiere und Pflanzen
nicht da?

e Welche Lebensbe-
dingungen benétigen
Frosche, Molche oder
Fische?

* Sind die Lebensbe-
dingungen gegeben?

* Verhalten

¢ Lebensraum

* Lebensgemeinschaften
e Abiotische Faktoren

* Erkundungen
* Beobachtung

unterrichtliche zu klirende Welche Fachinhalte Wie soll es methodisch Was soll Anregungsbégen
Abfolge Fragestellung miissen dazu umgesetzt werden? trainiert werden? Internet-Adressen,
geklirt werden? Wie wird diese Biicher, CD-ROM
Phase bewertet
Problem:
Bictet der Lebensraum
Teich Platz zum Bei-
spiel fiir Frische, Molche
oder Fische?
Durchfiihrung: » Welche Tiere und * Wassermischungen * Erkundungen * Beobachtungsgabe PING 3.33
Bestandsaufnahme Pflanzen befinden sich | * Qualititskriterien (Entdecken) ¢ Informationsbeschaf-
in unserem Teich? * Pflanzenarten * Umgang mit Becher- | fung und -auswertung | Bestimmungsbiicher
* Was nehme ich vom * Abiotische Faktoren lupe, Stereolupe, * Anfertigen von PING 3.35 C-E
Teich wahr? e Tierarten Mikroskop, Protokollen
* Was fillt mir am * Wahrnehmungs- * Uben von Gruppen-
Teich auf? iibungen arbeit (Wettkampf)
* Wie heiflen die Tiere * Umgang mit Bestim-
und Pflanzen? mungsschliisseln
* Wie benutze ich
Bestimmungsbiicher?
Ermitteln von * Warum sind bestimm- | * Wasserqualitit Bewerten e Fachbiicher

* PING 4.06 -4.11
* Nachschlagewerke
(Kosmos, Paray, ..)

Was kénnen wir tun?

¢ Wie kénnen wir den
Teich verbessern?

- Teich siubern

- Teich vertiefen

- Wasser nachfiillen

- Kontrollen einfiihren
durch stindige
Untersuchungen

® Waren unsere Verin-
derungen hilfreich?

- Siedeln sich z. B. neue
Tiere an?
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Daraus sollte sich ein festgelegter Fahrplan
ergeben. Er fiihre durch den weiteren Unter-
richt und erméglicht den Schiilerinnen und
Schiiler, den Ablauf zielorientiert zu verfol-
gen und gegebenenfalls mitzusteuern.

»Zur Klirung und Bearbeitung, meist in Part-
nerarbeit, benutzten wir neben den PING-An-
regungsbigen von Schiilerinnen und Schiilern
mitgebrachte Fachliteratur sowie eine Biicher-
kiste zum Thema, die ich in der Stadrteilbiiche-
rei ausgeliehen hatte. Hinzu kam, dass der zwei
Jahre éltere Bruder einer Schiilerin der Klasse
in der Aquarien-AG unserer Schule mit-
arbeitete und sich als Experte zur Verfiigung
stellte. Ich lief§ alles arbeitsgleich in den Tisch-
gruppen bearbeiten. Dabei lernten die Schiile-
rinnen und Schiiler Wasser als ein Stoffgemisch
kennen, in dem Gase geliist sind. Sie erkannten,
dass die Lislichkeit von Gasen temperatur- und
druckabhiingig ist.

Mit Tubifex lernten sie ein Beispiel fiir einen
Bioindikator kennen. Insgesamt wurden sie
kompetenter in der Beurteilung dariiber, welche
Bedeutung Wasserpflanzen bzw. eine Aquarien-
pumpe fiir ihr geplantes Aquarium haben
kinnten. Damit hatten sie eine gute Grundlage
fiir ibre eigenen Entscheidungen.

Mit der Entscheidung, wie das Aquarium
eingerichtet wird, endet der handlungs-
leitende Unterricht:

»INach der Einrichtung des Aquariums mussten
wir noch die Pflege organisieren. Mit der Anre-
gung , Welche Pflege brauchen Aquarienfische?*
wird dazu aufgefordert, einen Pflegeplan zu
entwickeln. Mit Hilfe der zur Verfligung ste-
henden Biicher und unserer Experten war diese
Arbeit bald geleistet.

Unterrichtsplanung

Zusammenfassen
der Erkenntnisse

5b

l

didaktische
Orientierung

..fur mich/uns/
Menschen

Wahrnehmung

Fremdbewertung

Bedeutung

Welche Fragen, Probleme und
Aufgaben stellen sich?

2

Bearbeitungsabsicht

Mégliche Probleme
und Aufgaben

Entscheiden
Analysieren

Planen M EI ”E

4
Durchfiihrung

Qualitat des ......
Natur des .......
Wirkung des ...
Kultur des .......
Arbeitshilfen

Abb. 3 Planungsei fiir den Nawi-Unterricht

vom Suchen

iiber das Sammeln 4
und Ordnen

zum Entdecken Entdecken

Fragen

vom Ausprobieren
und Herstellen
zum Konstruieren

erkennen

vom Mitteilen

vom Probleme

zum Fragen

vom Horensagen
@ zum Nachforschen

und Interpretieren

Nachforschen

Untersuchen
vom Probieren
und Spekulieren
zum Untersuchen

x4

Experimentieren

vom Untersuchen

und Informieren
zum Diskutieren

Abb. 4 Erkenntnismethoden der integrierten Naturwissenschaften

nach PING

=

Berechnen
vom Zihlen
und Messen
zum Berechnen

Zum
Experimentieren

Die im Beispiel beschriebene unterrichtliche
Abfolge ist in der Grafik des ,,Planungsei fiir
den Nawi-Unterricht* dargestellt (Abb. 3).
Auf die symbolischen Buchstaben wird im
folgenden Abschnitt eingegangen.

Zum handlungsgeleiteten Unterricht gehoren
auch methodische und kognitive Ubungs-
sequenzen, um die Schiilerinnen und Schiiler
fiir das maglichst eigentitige Arbeiten zu
stirken. So werden am Anfang einer Doppel-
stunde ca. 15 Minuten bestimmte Fertigkei-
ten trainiert, wie zum Beispiel der Umgang
mit einem Bestimmungsbuch oder der Auf-
bau einer Versuchsapparatur. Bei anderen
Themen wird der handlungsgeleitete Unter-
richt unterbrochen, um in zentrale Aspekte
einzufiihren und zu iiben, wie zum Beispiel
die Nutzung des Periodensystems. Fiir alle
Themen ist ein abschlieflendes Zusammen-
fassen und Uben der neu erlernten fachli-
chen Inhalte und Methoden zu empfehlen.
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Forderung von Methodenkompetenzen
wLebre mich nicht, lass mich lernen!”

Ein Schwerpunke der Férderung der Kompe-
tenz ist der Umgang mit verschiedenen Er-
kenntnismethoden. Die Anregungsbégen fiir
Schiileraktivititen weisen jeweils durch ein
Logo aus, welche methodische Form mit ih-
nen besonders gefordert wird. Sie entsprechen
mehr oder weniger den Intentionen, die mit
ihnen verkniipft sind. Es werden acht Er-
kenntnismethoden unterschieden und iiber
Symbole fiir die Schiilerinnen und Schiiler
kenntlich gemacht (Abb. 4 siche Seite 8)

Neben dem zunehmenden Verstindnis von
naturwissenschaftlichen Inhalten kann durch
den bewussten Umgang mit diesen Erkennt-
nismethoden eine zunehmend selbststindige
Aktivitit zur eigenen Erkenntnisgewinnung
entwickelt werden.

Instrumente und Anregungen fir den
Unterricht

Theorieorientierte Planungsinstrumente
und Anregungsmaterialien schiirfen den
Focus auf die Erkenntnisprozesse der Schii-
lerinnen und Schiiler, erleichtern die vielfil-
tige Gestaltung von Unterricht und das
Nachdenken iiber den Unterrichtsprozess.

Typischer Aufbau eines Anregungsbogens

l Ich und das Wasser l

[ Natur des Wassers

Untersuchen

Draufen ist es kalt. Du steigst ins Auto und guckst aus dem Fz'u.\tw.19‘:4-%;:~
einiger Zeit kannst du nichts mehr sehen, weil die Scheiben beschlagen. Athe~__

Brillentrger kennen so etwas.
Was hier passiert, kannst du untersuchen.

1 saubere, trockene Flasch ot
1 sauberes, trockenes Glas,
(beides ohne Verschluss)

Rahmenthema: Betrachtung des Mensch-Natur-
Verhiltnisses, entwicklungspida-
gogische Orientierung

Logo: Hinweis auf die zugrunde liegende

Erkenntnismethode

Kapitel: Orientierungshilfe fiir den
Bearbeitungsstand

Einleitender Text: Realititsbezug

Hinweis auf den Erkenntnisweg

I

Materialhinweis

1. Stell die Flasche (oder das
Glas) fiir mindestes 1 Stunde
in den KiihIschrank (am besten
iiber Nacht)! Ist es sehr kalt,
kannst du die Flasche auch
draufen an einen trockenen,
schattigen Ort stellen.

2. Nimm das Glas oder die Flasche aus dem Kiihlschrank!

Schreib deine Beobachtung auf!

Meine

= Durchfiihrungsanleitung

— individuelle Beobachtungen

— individuelle Erklirung

Ausei dersetzung mit anderen

- Vergleich deine Erklirung mit denen deiner Mits und
Gibt es Unterschiede ?
- Versucht zu erkliiren, warum die

Riickbezug auf den einleitenden Text

SH.56.06.04.99.0.2.01A

Abb. 5 Aufbau eines Anregungsbogens

2.01

Zur Planung, Durchfithrung und Reflexion
von naturwissenschaftlichem Unterricht ste-
hen drei ,,Werkzeuge® zur Verfiigung:

1. Anregungsbégen

Den grofiten Datenumfang nehmen die An-
regungsbdgen von PING ein (ca. 4.000 Bo-
gen). Die Bogen liegen als elektronische Do-
kumente fiir alle 22 Themen als CD-ROM

Leitfragen zur Themenplanung

Erkenntnisleitende Fragen zu den
Themenabschnitten

Sach- und Fachwissen

Wie sollte die Qualitit des Wassers fiir die
Fische und Pflanzen im Aquarium sein?

e Welches Wasser brauchen die Fische?

e Wie bleibt die Wasserqualitit erhalten?

e Wie muss dazu das Aquarium gestaltet
sein?

e Wie stellen wir das Aquarium her?

e Eigenschaft des Wassers
¢ Biotische und abiotische Faktoren
e Technische Hilfsmittel

Wie ist die Natur des Wassers?
Welche Eigenschaften hat das Wasser?

e Welche Eigenschaften hat das Aquarium-
wasser im Vergleich zu anderen Wasser-
sorten?

*  Wie lassen sich die Wassereigenschaften
verindern?

¢ Gemische

¢ Filtern

e Loslichkeit von Gasen im Wasser

e TFiltern (Verfahren)

e Sauerstoffloslichkeit

(aus Platzgriinden keine vollstindige Aufli-

stung)

Was bewirkt das Wasser bei den Fischen und
Pflanzen im Aquarium?

Wie wird das Wasser durch die Fische und
Pflanzen verindert?

Wie verindern technische Hilfsmittel wie
Pumpen das Aquariumwasser?

e Wie nutzen Fische und Pflanzen das
Wasser?

e Welche Fische passen zusammen?

e Wie ist der Wasserkreislauf im Aquari-
um?

e Wie ldsst sich der Wasserkreislauf verin-
dern?

e Awtmungsvorgang bei Fischen

e Auftrieb, Sinken und Steigen bei Fischen
im Wasser

e Fiitterung von Fischen

e Fischarten

e Photosynthese

(aus Platzgriinden keine vollstindige Aufli-

stung)

Wie muss das Aquarium von uns betreut
werden?

e Was muss gereinigt werden?

e Wie wird gereinigt?

¢ In welchen zeitlichen Abstinden muss
gereinigt werden?

e Umgang mit den Reinigungsgeriten
e Handhabung der technischen Mittel

Tabelle 2: Verfahren zum Erfassen des Sach- und Fachwissens
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oder im Internet im PDF-Format zur Verfii-
gung. Es handelt sich um Vorschlige und
Entwiirfe. Sie miissen an die jeweilige Lern-
gruppe, das Umfeld der Schule, das Unter-
richtsthema und dessen Fragestellung ange-
passt werden. Das Programm Adobe Illustra-
tor erméglicht die Bearbeitung der Bogen.

2. Unterrichtsplanung

Die Bogen gleichen sich im Aufbau fiir die
Jahrgangsstufen 5/6 und 7 bis 10. Gemein-
sam ist ihr grundsitzlicher Aufbau (siche
Abb. 5, Seite 9). Neben der Uberschrift und
der Zuordnung zu einem der jeweiligen Ab-
schnitte versucht der Eingangstext einen
lebensweltlichen Bezug herzustellen. Es folgt
die Beschreibung der Zielsetzung der Aufga-
be, die Art und Weise der Durchfithrung
und am Ende eine Reflexion des Erkenntnis-
prozesses bezogen auf die einleitende Zielset-
zung des Bogens. In Jahrgangsstufen 5/6 be-
stimmt eine Erkenntnismethode die Struktur
und Beschreibung der Durchfiihrung. In den
Jahrgangsstufen 7 bis 10 bieten differenzie-
rende Anregungen mit unterschiedlichen
Schwierigkeitsgraden und einer Auswahl

von Erkenntnismethoden Maglichkeiten, die
Aufgaben zu l8sen.

Die Gliederung der Dokumente in den
Themenmappen folgt der Idee, das Mensch-
Natur-Verhiltnis zu bearbeiten. Der erste
Abschnitt der Themenmappen dient immer
der didaktischen Orientierung (z.B. ,Wasser
fiir mich®); zwei Abschnitte betrachten die
Naturseite, die Sache selbst und seine Wir-
kung im Gefiige der Natur (Zum Beispiel:
»Natur des Wassers“ und ,, Wasser im Kreis-
lauf der Natur®); zwei Abschnitte beziehen
sich auf menschliche Anspriiche und das der
anderen Lebewesen (,Qualitit des Wassers®)
sowie den geschichtlich gewachsenen Um-
gang mit der Natur bei uns und in anderen
Kulturen (,Kultur des Wassers®). Jedes The-
ma wird mit Anregungen zum 6. Abschnitt
»Was kénnen wir tun?* abgeschlossen.

Neueinsteiger machen teilweise den Fehler,
diese Abschnitte nacheinander abzuarbeiten.
Um das zu vermeiden, haben wir in der Ko-
operation mit den Lehrkriften zwei Pla-
nungsinstrumente entwickelt.

Aussagen zu deiner Lernentwicklung im Fach Nawi:

Name: Datum:
stimmt + manchmal O stimmt nicht -
Aussagen Ich Grup- | Lehr-
pe kraft
Du beobachtest genau.

Du fihrst Untersuchungen nach Anweisung durch.

Du stellst Dinge sorgféltig her.

Beim Erledigen der Aufgaben gehst du planvoll vor.

Du oradnest gesammelte Dinge sinnvol.

Du stellst Fragen zur Sache.

Du vertrittst deine eigenen Ideen und setzt dich mit

anderen auseinander.

Du tellst deine Ergebnisse und Uberlegungen

verstandlich mit.

Du verwendest treffende Namen und Begriffe.

Du stellst eigene Uberlegungen zu den Aufgaben an.

Du findest Zusammenhénge und beschreibst sie.

Du greifst Hinweise zur Verbesserung deines
Arbeits- und Lernverhaltens auf und setzt sie um.

Du erkennst deine Fortschritte und Méangel.

Deine Ergebnisse vergleichst du mit Losungsbldttern
und den Ergebnissen deiner Mitschiler/innen.

Du kannst mit anderen zusammenarbeiten.

Notiere, was du beim Thema ,Ich und Maschinen" gelernt hast.
Fritz/Schule/Reflexion 5-6/12. November 2002

Zum Erfassen des Sach- und Fachwissens
formulieren Lehrkrifte ithr Unterrichtsthema
in Form einer handlungsleitenden Frage.

Beispiel: ,, Wie wollen wir unser Aquarium
einrichten? Die Tabelle 2, die das Verfahren
des Sach- und Fachwissens darstellt, finden
Sie auf Seite 9.

Die Leitfragen zur Themenplanung ergeben
sich aus den Aspekten zum Mensch-/Natur-
Verhiltnis, wie sie sich auch in den sechs Ab-
schnitten der Themenmappen widerspiegeln.
Sind diese Fragen gefunden, ldsst sich das
notwendig zu vermittelnde Sach- und Fach-
wissen den Fragen zuordnen.

Das , Planungsei” (siche Abb. 3) setzt diese
Fragen und fachlichen Inhalte in eine metho-
dische Form. Das kénnen die Stufungen der
gewihlten Unterrichtsverfahren sein oder in
der einfachsten Form die Schritte, wie sie
sich im ,,Planungsei® wiederfinden. So ent-
steht ein Leitfaden, der die Lehrkrifte und
die Schiilerinnen und Schiiler durch den Un-
terricht fithrt. Es erfordert einen hoheren
zeitlichen Aufwand bei der Gesamtplanung,
bringt aber deutliche Entlastung bei der
Durchfiithrung.

3. Instrumente fiir Schiilerinnen und Schii-
ler, den Unterricht zu begleiten

Zu den Bereichen Gruppenarbeit, Erkennt-
nismethoden, Heftfiihrung, Prisentation von
Unterrichtsergebnissen sowie Selbstbewer-
tung kénnen Bogen zur Selbsteinschitzung
eingesetzt werden. Sie sollen den reflexiven
Prozess der Schiilerinnen und Schiiler for-
dern. Ein Beispiel zeigt Abb. 6.

Geeignete Moglichkeiten zur Reflexion und
Bewerten des Gelernten bieten formative
Tests.

Schulentwicklung und Fachunterricht

»Dass eine professionelle Entwicklung des Un-
terrichts im Zentrum der Schulentwicklungs-
arbeit stehen sollte — diese Erkenntnis hat sich
im Schulentwicklungsdiskurs inzwischen
durchgesetzt.

Die Diskussion zur Umsetzung der Aufgaben
zur Agenda 21 in den Schulen eréffnet neue
lebensrelevante naturwissenschaftliche Frage-
stellungen fiir den Fachunterricht. Das von
der EU vorgegebene Verfahren zur Zertifi-
zierung von Firmen und 6ffentlichen Ein-
richtungen zum sogenannten Umwelt-Audit
bietet ein klar strukturiertes Vorgehen im
Unterricht und im Schulmanagement. Die
Aufgabenstellung des Umwelt-Audit fordert
eine gemeinsame Bearbeitung tiber die Fach-
grenzen. Es regelt die Kooperation innerhalb
der Schule und die verbindliche Beteiligung
der Schiilerinnen und Schiiler an der Schul-
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entwicklung. Firmen, Verbinde und kom-
munale Einrichtungen kénnen hilfreiche
Partner sein.

Fachunterricht und Kooperation

Die Fachentwicklung kann durch theorie-
geleitete Riickmeldungen aus der Unterrichts-
praxis weiterentwickelt werden.

Das zentrale Problem des Faches Naturwis-
senschaften liegt in der jetzigen didaktischen
Ausbildung in der ersten und zweiten Phase.
Keine Hochschule bearbeitet zur Zeit das di-
daktische Konzept der Integrierten Natur-
wissenschaften oder fiihrt dazu Begleitfor-
schungen durch.

Daher kommen alle wesentlichen Impulse
zur differenzierten und vertiefenden Weiter-
entwicklung des Faches durch die regelmif3i-
gen Fortbildungen zustande.

Die Lehrkrifte geben nach ihrem Unterricht
auf den Fortbildungstagungen Riickmeldun-
gen zu den Unterrichtsmaterialien und zur
Konzeption. Diese Riickmeldungen fiihren
zu konzeptionellen Uberlegungen und weite-
ren Ausarbeitungen sowie zur Revision der
Themenmappen mit weiterfiihrenden Anre-
gungen.

Seit dem BLK-Modellversuch PING besteht
eine kontinuierliche Zusammenarbeit mit
Kolleginnen und Kollegen verschiedener

Bildungs-Politik

Kernaussagen zur strukturellen und inhalt-
lichen Entwicklung der deutschen Schule

von Dieter Weiland
Vorbemerkung

In der letzten Ausgabe dieser Zeitschrift haben
Ursula Dérger in ihrem PISA-E-Artikel und
Christa Lobmann in ihrem Kommentar auf
zwei bemerkenswerte bildungspolitische Dofku-
mente hingewiesen:

- ein Positionspapier des baden-wiirttember-
gischen Handwerkstages (BWHT) mit dem
Titel: Konsequenzen aus PISA — Positionen
des Handwerks (Juli 2002)

- eine programmatische Erklirung der Ber-
telsmann-Stiftung mit dem Titel: Wir
brauchen eine andere Schule! — Das Deut-
sche Bildungssystem biilt nicht, was es ver-
spricht. (Juli 2002)

*  Bedenkt man die heutige bildungspolitische
Position einer grofSen deutschen Volkspartei,
die sich ehemals fiir mehr Demokratie und
Chancengleichheit auch durch die Einrich-
tung eines integrativen Schulsystems in un-
serem Land stark machen wollte,

o bedenkt man die Tabuisierung der
Schulstrukturfrage in der Nach-PISA-Dis-
kussion durch alle KultusministerInnen von
Slinks“ bis rechts (Parole: Keine alten
Grabenkimpfe!),

*  bedenkt man die ,geliuterten” Positionen
nahezu aller ehemaligen wissenschaftlichen
Mitstreiter in der Gesamischulfrage — wir
wollen keine Namen nennen — (Parole: il-
lusiondir, politisch nicht durchsetzbar usw.),

dann ist das, was in den genannten Dokumen-
ten zu lesen ist, sensationell, geradezu revolutio-
néir im deutschen Bildungs-Schreber-Garten.
Wenn man um den gesellschaftlichen Einfluss
und Stellenwert gerade des Handwerks im
~Musterliindle “ weifS, darf man davon ausge-
hen, dass die Position des Handwerks dort nicht
einfach iibergangen und ignoriert werden kann
und dass die einflussreiche Kultusministerin
Annette Schavan gezwungen sein wird, sich da-
mit auseinander zu setzen.

Und auch der Einfluss der Bertelsmann-Stif-
tung, die sich angesichts einer Fiille von Bil-
dungsprojekten im Auftrage oder mit dem Se-
gen einer ganzen Reihe von Bundeslindern zu
einer Art geheimen ,, Bundes-Kultur-Ministeri-
um " entwickelt hat, wird ausreichen, dass die
dort entwickelte Programmatik nicht einfach in
den Schubladen verschwindet.

Deshalb sollen im Folgenden einige Kernaussa-
gen sowohl zur strukturellen als auch zur in-
haltlichen Entwicklung der kiinftigen deutschen
Schule wiedergegeben werden.

Kernaussagen zur Struktur des kiinftigen
Schulsystems:

»Im deutschen Schulwesen werden weitge-
hend junge Menschen in ein System gepresst,
anstatt das System — hochst flexibel — den
hachst unterschiedlichen Menschen anzupas-
sen. Es ist jetzt ein System der abgestuften
Gleichmacherei.”

»Eine Schule, die die Strategie der individu-
ellen Forderung fiir jeden Schiiler konse-

Bundeslinder. Es bleibt abzuwarten, inwie-
weit die Auflésung des Gesamtschulseminars
in Schleswig-Holstein diese in der OECD-
Innovationsstudie ,,Changing the subject”
gelobte Form der schulischen Innovation er-

halten bleibt.

Literatur:
Was ist PING? http://ping.lernnetz-sh.de

Anmerkungen:

! Sie bezicht sich bei den ,,Anregungen® auf
die PING-Anregungsbdgen, die im Verlauf
des Artikels noch niher beschrieben werden.
2]. Bastian/ A. Combe in Zeitschrift Pidago-
gik, Heft 3, Mirz 2002, S. 6

quent umsetzen will, muss sich von Vorstel-
lungen vorgeprigter Schulkarrieren und ho-
mogener Lerngruppen losen. Die formale
Versetzung eines Schiilers in eine andere
Lerngruppe oder Schule ist in der innovati-
ven Schule nicht mehr notwendig bzw.
méglich — jede Lerngruppe ist ohnehin he-
terogen zusammengesetzt. Das in Deutsch-
land dominierende Dogma von homogenen
Klassenverbinden als zwingender Vorausset-
zung fiir gute Lernleistungen muss fallen
gelassen werden. ... Vielmehr muss es Ziel
sein, durch eine Kultur der Férderung jedes
einzelnen Schiilers méglichst viele Schiiler
mdglichst weit mitzunehmen auf dem Weg
zu einer umfassenden Bildung und Erzie-
hung. Die Schulsysteme in Deutschland
miissen férdernd statt selektiv ausgerichtet
werden! ...

Eine solche Strategie des Férderns — konse-
quent verfolgt — setzt ein flexibles Bildungs-
system voraus. Die Flexibilitit kann sich
nicht nur auf die einzelne Schule — ihre inne-
re Organisation, die Aufteilung der Stunden-
tafel oder die Bildungs- und Erziechungsar-
beit — beschrinken, sondern sie schlief3t eine
Reform der starren Strukturen der drei- bzw.
mehrgliedrigen deutschen Schulsysteme ein.
Sie alle legen die Bildungsbiografien und da-
mit die spiteren beruflichen Chancen von
Kindern und Jugendlichen sehr friihzeitig
und in aller Regel nachhaltig fest. ... Die
Schulsysteme in Deutschland miissen for-
dernd statt selektiv ausgerichtet werden!”

»Aus diesen Griinden schligt das baden-
wiirttembergische Handwerk ein neues Sys-
tem der Schulorganisation vor: Kernelement
dieses Systems ist ein 3-Stufen-Konzept ...
Die erste Stufe bildet der vorschulische Be-
reich, der obligatorisch sein muss und ein bis
zwel Jahre umfassen soll. Darauf aufbauend
soll in einer Grundstufe, deren Name noch
zu definieren ist und die neun Jahre dauern
soll, eine breit angelegte Allgemeinbildung
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mit einem grofleren Bildungsangebot erfol-
gen, um einer individuellen Férderung ge-
recht zu werden. Im Anschluss an diese Pha-
se soll die Spezialisierung entweder im allge-
meinbildenden Gymnasium oder in der be-
ruflichen Ausbildung ... jeweils tiber drei Jah-
re erfolgen. Der Zugang zur Oberstufe soll
tiber Eingangspriifungen geregelt werden.
Der Abschluss der dritten Phase soll zum
Hochschulstudium berechtigen ...

Neben diesen Kernaussagen zur Struktur ei-
nes kiinftigen Bildungssystems enthalten bei-
de Dokumente auch Anregungen und Vor-
schlige zur inhaldichen Entwicklung. Viele
Gesamtschulen kénnen mit Genugtuung
feststellen, dass nicht wenige dieser Vorschli-
ge und Forderungen bereits zum Alltag ihrer
pidagogisch-didaktischen Praxis gehoren.
,Das Lernkonzept der ,Belehrung’ darf nicht
linger im Mittelpunke stehen. Es ist das
Unterrichtsprinzip des auslaufenden Indu-
striezeitalters. Beim gegenwirtigen Ubergang
zum Informations- und Wissens-Zeitalter ge-
niigt es immer weniger den Erfordernissen
von Gesellschaft und Wirtschaft.”

,Sollen die Schiiler diese Kompetenzen erwer-
ben, muss das Lernen — nicht das (Be-) Leh-
ren — im Mittelpunke der neuen Schule ste-
hen. Lernen ist ein aktiver und héchst indivi-
dueller Prozess, den jeder fiir sich selbst voll-
zichen muss; ein ,Belehren® im engeren Sinne
ist gar nicht méglich. Soll Lernen zielgerichtet
stattfinden, muss es professionell initiiert, be-
gleitet und gesteuert werden. Es muss auf die
individuelle Motivation und Situation sowie
auf die individuellen Vorkenntnisse des Ler-
ners zugeschnitten sein und psychologische
Grundbediirfnisse — allen voran emotionale
Sicherheit — beriicksichtigen.

,Eine neue Einstellung zum Lernen, eine
neue Lerndisziplin, ja Lernkultur ist erfor-
derlich. Sie muss Freude am Lernen durch
aktive Beteiligung, Selbstbestimmung, Ei-
genverantwortung und Selbstevaluation er-
zeugen und méglichst auf Dauer sicherstel-
len. Selbstgesteuertes Lernen gegeniiber dem
heute auf Dauer noch weit verbreiteten aus-
schliefflichen Transfer tiber den Lehrer muss
dabei wesentlich mehr in den Focus riicken.
»Die innovative Schule zielt von Beginn an
systematisch auf das aktive und selbststindi-
ge Lernen der Schiiler. Neben dem Erwerb
der genannten Basiskompetenzen steht die

Aneignung von lebendigem und vernetzba-
rem Wissen im Vordergrund. Die innovative
Schule iiberwindet das bloffe Aufnehmen
und Wiedergeben (und Vergessen) von Fak-
tenwissen. Vielmehr stehen anwendungsbe-
zogene Aufgaben im Mittelpunkt des Ler-
nens. Der klassische Frontalunterricht — der
Lehrer redet und 30 Schiiler horen scheinbar
zu — hat in dieser Schule ausgedient. Dassel-
be gilt fiir die 45-miniitige Unterrichtsstun-
de. Beides weicht einer gekonnten und ab-
wechslungsreichen Mischung aus wenigen
frontalen und vielen offenen Unterrichtssi-
tuationen, aus Einzel- und Teamarbeit, aus
strukturierter Gruppenarbeit sowie aus
Ubungsphasen. Jeder Schiiler arbeitet ent-
lang seines individuellen Bildungsplans, der
die Lernziele transparent macht.”

,Eine ficheriibergreifende, beispielsweise auf
der Bildung von Lernfeldern basierende Or-
ganisation von Bildungsinhalten und Unter-
richt und eine stirkere Ausrichtung auf die
praktische Anwendung und die Erlebbarkeit
des Lernens sind wichtige Losungsansitze.
,Im Unterricht muss das Elementare, das
Fundamentale, das Exemplarische und Pa-
radigmatische bedeutsam werden; den Ver-
such der Vollstindigkeit muss man immer mit
Sattheit und Oberflichlichkeit bezahlen.
,Ein neues Bewertungssystem fiir Schiiler-
leistungen, das den neuen Anforderungen
Rechnung trigt und insbesondere auf die Er-
haltung von Lernmotivation und Freude am
Lernen abzielt, soll entwickelt werden.*
»Durch das Bewertungssystem, das aus-
schliefflich auf die Einzelleistung abstellt,
werden cher individuelle Orientierungen
und Konkurrenzdenken geférdert. Hinzu
kommt, dass durch die frithe Selektion und
die Zuordnung der Schiiler zu unterschiedli-
chen ,Leistungsklassen® eine hierarchische
Strukeur aufgebaut wird, die das Schubladen-
denken fordert und die soziale Integration
behindert.*

»Auch Leistungskontrollen und Priifungen
nehmen teilweise neue Formen an: In
kompetenzorientierten Projekepriifungen
verteidigen die Schiiler auf der Basis transpa-
renter Bewertungskriterien ihre (Team-)Ar-
beiten vor der Lerngruppe bzw. einem Gre-
mium, oder sie fertigen iiber einen lingeren
Zeitraum Projektarbeiten und Mappen an.
Die Schiiler haben die Méglichkeit, sich fiir

Arbeiten, Klausuren und Priifungen anzu-
melden, wenn sie sich eine Priifung zutrauen.
Die Lehrer behalten anhand des Bildungs-
plans im Blick, wann diese Zeitpunkte anste-
hen miissen, und fordern und férdern den
einzelnen Schiiler entsprechend. Auf diese
Weise kann auch der Schulabschluss - je
nach Leistungsfihigkeit eines Schiilers - frii-
her oder spiter erfolgen. Es kommt auf den
fiir den einzelnen Schiiler richtigen und
sinnvollen Zeitpunkt an.

»Eine individuelle Férderung aller Kinder
und Jugendlichen setzt voraus, dass jedes ein-
zelne Kind méglichst friihzeitig und unab-
hingig von seiner sozialen Herkunft auf viel-
filtige Art und Weise angeregt und herausge-
fordert wird. Sie setzt weiterhin voraus, dass
jedes Kind die Schule als einen Lern- und
Lebensraum erlebt, in dem es sich mit seinen
Fihigkeiten angenommen fiihlt, in dem es
Bestitigung erfihrt und indem es erfihre,
dass ihm die Entwicklung seiner Fihigkeiten
zugetraut wird — nicht nur in der Grund-
schule.”

»Es geht um lingere und bessere Bildung fiir
alle; es geht um die erhebliche Erhéhung der
Zahl der zu gehobenen Abschliissen gefiihr-
ten Jugendlichen. Es geht um die Férderung
jedes einzelnen bis zum hochsten Mafl seiner
Leistungsfihigkeit.”

»Die Bedeutung der Bildungspolitik dringt
immer stirker in das Bewusstsein der deut-
schen Offentlichkeit. Und diese Offentlich-
keit will nicht mit Worten eingeschlifert
werden, sie will wissen, wie es weitergeht.
Denn kein Bereich politischer Verantwor-
tung ist der Zukunft so stark zugeordnet wie
die Bildungspolitik. Es geht bei der Sorge fiir
das Bildungswesen um die Fortdauer des
Wohlstandes; es geht um das Gedeihen unse-
res demokratischen Gemeinwesens. Es geht
um geistige Freiheit, kulturelle Vielfalt und
personale Selbstverwirklichung des Men-
schen. Fiir entscheidende Taten ist es keine
Stunde zu friih.“

Schlussbemerkung

Unter die Zitate sind einige geraten, die aus
einem Dokument stammen, das rund vierzig
Jahre ilter ist als die beiden anderen; insge-
samt sind es vier, die zu erraten eine kleine
Sonderaufgabe fiir Leserin und Leser sein
soll. (Auflésung in den nichsten
Gesamtschul-Kontakten)

Der GGG -Bundesverband im Internet:

www.ggg-bund.de

Informativ und immer aktuell!
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Unterrichts-Projekte

Learning for Europe — europaische
Begegnungen von Schulklassen der

Sekundarstufe |

von Ela Heymann und Uwe Hoppstiidter

,Es ist geschafft!“ So beginnt Lisa, Schiilerin
des Jahrgang 9, ihren abschliefenden Bericht
tiber die Fahrt nach England. ,,Drei Wochen
voller Anstrengung und ,hartem Uberlebens-
training’ liegen hinter uns. Aber war es wirk-
lich so schrecklich, wie wir es uns vorgestellt
hatten? Nein — eigentlich war alles ganz gut.
Wir haben alle unseren Spafl gehabt und ne-
benbei noch viel Englisch gelernt. ... Kurz
nach den Sommerferien fuhr die 9 Umbra'’
vom Bielefelder Hauptbahnhof mit dem Zug
nach England. Bei jedem weiteren Umstei-
gen kamen wir unserem Ziel niher, und in
unseren Képfen stellten wir uns immer mehr
dieselben Fragen: Wie wird meine Gastfami-
lie sein? Wie werde ich aufgenommen? Wer-
de ich allein zurechtkommen? Werde ich in
der Nihe meiner Freunde wohnen? Werden
meine Englischkenntnisse reichen?®

Seit 1991 nehmen alle Jugendlichen des
Jahrgang 9 der Laborschule Bielefeld an einer
zwei- bis dreiwdchigen Auslandsfahre teil, die
sowohl dem interkulturellen Lernen als auch
dem Sprachenlernen in Englisch dient. Sie
hat im Gesamtcurriculum Sprache ihren fe-
sten Platz und ist im Strukturplan der Schule
verankert. Dabei geht es um eine Erweite-
rung des Lebens- und Erfahrungsraumes im
Kontext europiischer Zusammenarbeit. Das
Konzept des ,,kommunikativen Ernstfalls®
stellt eine der Altersgruppe angemessene
Form des Erfahrungslernens im Ausland dar.
LAusland“ heif3t hierbei: ein Land, in dem
Englisch als Muttersprache gesprochen wird
(z.B. England oder Irland), oder in dem es
als ,lingua franca“ einen besonderen Stellen-
wert in Schule, Kultur und Medien ein-
nimmt (Finnland, Schweden). So konzen-
triert sich das Projekt zum einen auf die Er-
weiterung der fremdsprachlichen Kompe-
tenz, zum anderen auf interkulturelle Erfah-
rungen. Die Schiilerinnen und Schiiler gera-
ten in Situationen, in denen sie Englisch als
Verkehrssprache benutzen miissen, um sich
verstindigen zu kdnnen. Sie erkennen die
Notwendigkeit des Fremdsprachenlernens;
die Kommunikation in der Fremdsprache er-
hilt Ernstcharakter.

Wihrend ihres zwei- oder dreiwochigen Auf-
enthalts im jeweiligen Gastland wohnen die

deutschen bzw. auslindischen Schiilerinnen
und Schiiler bei ihren Partnern und gehen
gemeinsam mit ihnen zur Schule. Die Vorbe-
reitung der Fahrten erfolgt in der Regel eini-
ge Monate vor Antritt der jeweiligen Reise,
indem Kontakte mit der Partnerschule und
den Austauschschiilern gekniipft werden; bis-
weilen existieren vorher schon Brief-
freundschaften. Im Sprachen-, im Deutsch-
und im sozialwissenschaftlichen Unterricht
wird zum Thema ,,Soziokultur des Gastlan-
des“ (alltagliche Lebensformen, gesellschaftli-

Schiilerinnen in England eine Befragung zu
den Lebensgewohnheiten der Biirger ihrer
Partnerstadt durch. In Schweden arbeiten sie
mit ihren Partnern an einem Wasserprojekt.
Im Projeke ,,Youth Activities erkunden ge-
mischte Kleingruppen, womit Jugendliche in
Bielefeld sich in ihrer Freizeit beschiftigen
und welche Freizeitangebote es dort fiir sie
gibt; die Ergebnisse werden auf dem Ab-
schlussabend mit Hilfe von ,, Talking Posters*
vorgestellt, informativ auch fiir die Eltern. In
Schweden bekommen die Jungendlichen In-
formationen in der jeweiligen Muttersprache,
die sie den Partnerinnen vermitteln miissen;
gemeinsam erstellen sie dann englischspra-
chige Plakate iiber Land und Partnerstadt,
die am Ende des Austauschs Schulsffentlich-
keit und Eltern iiber die Fahrt informieren.

Die bisherigen Erfahrungen mit Austausch-

fahrten zeigen, dass Schiilerinnen und Schii-
ler in diesem Abschnitt ihrer Schullaufbahn

Vorbereitung der Prisentation auf dem Elternabend

che Gepflogenheiten, Schulleben, Geschich-
te) gearbeitet.

Die Schiilerinnen und Schiiler bereiten sich
auch auf die Rolle als ,,Deutsche im Gast-
land“ vor, um ihre ,Botschafterfunktion® er-
fiillen zu kénnen. Eine intensive Einfithrung
in das Vokabular und die zur Bewiltigung
von Alltagssituationen notwendigen Rede-
mittel findet im Englischunterricht statt. Die
Erwartungen, die an einen Austausch ge-
kniipft sind, werden klar definiert: Es han-
delt sich nicht um eine ,Sightseeing-Tour",
sondern um einen Erlebnisaufenthalt mit
vereinbarten Themenschwerpunkten, wobei
die Themen jeweils an den Erfahrungen und
Lernbediirfnissen der Schiilerinnen und
Schiiler orientiert sind. So fiithren deutsche

meist einen Motivationsschub entwickeln,
der sich iiber die Fahrt hinaus auswirkt. Sie
werden erwachsener, aufgeschlossener, an
Sprachen und anderen Menschen interessier-
ter. Oft sind sie der Meinung, Fortschritte in
der Fremdsprache gemacht zu haben und
den Besonderheiten des jeweiligen Gastlan-
des ein grofieres Verstindnis entgegenbringen
zu konnen. Auflerdem haben sie Freund-
schaften geschlossen; nachfolgende, privat
organisierte Begegnungen sind keine Selten-
heit. Das ,Eintauchen in die fremde Kultur®
wird fiir viele eine wichtige Lebenserfahrung;
sie fithre zur Steigerung ihres Selbstbewusst-
seins und vielleicht auch einen Schritt auf die
weuropiische Offnung® zu. ,Als die Abfahrt

gekommen war®, so schlief§t Lisa ihren Be-
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richt, ,flossen reichlich Trinen auf beiden
Seiten, denn es hatten sich eine Menge

Freundschaften gebildet, und alle freuten
sich auf den Riickbesuch der Englinder.”

Weitere Auslandserfahrungen - Klassen-
fahrten, Sprachreise, Schulpartnerschaften
Der geschilderte Austausch ist heute das
Kernstiick des auf das europiische Ausland
bezogene Reiseprojekts der Laborschule und
hat hier mit die lingste Tradition. Er steht im
Kontext mit anderen Initiativen, die sich
dhnlich dem interkulturellen Lernen und der
Vélkerverstindigung verpflichtet fithlen. Die
Abschlussfabrt im zehnten Schuljahr fithre die
Schiilerinnen und Schiiler hiufig ins Ausland
an einen Ort, an dem sie sich selbststindig
zurechtfinden, ihr Leben organisieren und
Informationen iiber die Re-
gion, in der sie sich befin-
den, einholen sollen. Mit
Jugendlichen einer italieni-
schen Schule finden auf frei-
williger Basis Begegnungen
in altersgemischten Grup-
pen der Sekundarstufe
statt, wofiir regelmiflig die
Herbstferien in Anspruch
genommen werden. Weiter
gehort hierzu die ,,Nicara-
gua-Gruppe*, deren Initiati-
ve - iiber die Grenzen Euro-
pas hinaus - auf das , Leben
in der einen Welt* zufiihrt.
Seit 1985 arbeitet diese
Lehrerinnen-Gruppe daran,
Schulpartnerschaften zwi-
schen Schulen in Nicaragua
und der Laborschule, zwi-
schen deren Kollegien, El-
tern und Schiilern auszuge-
stalten. Briefe werden ge-
schrieben, Sponsorenliufe, Aktionstage und
»Nicaragua Matineen (Kulturprogramme
am Sonntagvormittag) werden veranstaltet.
Seit 1993 ist die Laborschule UNESCO-
Projektschule. Sie gehdrt damit einem natio-
nalen und internationalen Netzwerk an, das
sich dem interkulturellen Lernen besonders
verpflichtet fiihlt.

Formen grenziiberschreitenden Lernens -
das Spektrum der Erfahrungen

Fiir die Schiilerinnen und Schiiler stehen
unterschiedliche Dinge im Vordergrund. Ei-
nige kénnen am Ende ihrer Schullaufbahn
auf mehrere von der Schule organisierte
Auslandsaufenthalte zuriickblicken. Vier
Schiilerinnen und Schiiler des Jahrgangs 10
— wir nennen sie im folgenden Oliver, Tina,
Svenja und UIf - haben wir in Interviews
danach gefragt, welche unterschiedlichen
Erfahrungen sie mit den einzelnen Fahrten
verbinden.

Vor der Fahrt nach England in Jahrgang 9
hat 77na bereits in Jahrgang 3 an einer
Frankreichfahrt teilgenommen. Ein Ergebnis
war, dass sie vor der Fahrt nach England
dann iiberhaupt keine Angst mehr hatte und
sich nur darauf gefreut hat. Die Verstindi-
gung in England war fiir sie tiberhaupt kein
Problem. Tina hat die Jugendlichen in Eng-
land als ,,deutlich anders® erlebt. Sie hat
noch regelmifiige Briefkontakte. Inzwischen
ist sie mehrfach alleine nach Frankreich ge-
fahren, um ihre Freundin Juliette zu besu-
chen, die sie seit dem 4. Schuljahr kennt:
»Wir besuchen uns immer noch, jede Feri-
en.

Oliver nahm an ebenfalls an der Fahrt nach
Frankreich im 3. Jahrgang und am England-
Austausch in Jahrgang 9 teil. Fiir ihn haben

Dolkumentation iiber den Austauschort Skovde

diese Reisen einen ganz unterschiedlichen
Stellenwert. Der Austausch mit England hat-
te ,,einen viel intellektuelleren Touch®. An
dieser Fahrt war sein Austauschpartner das
Wichtigste: ,,Das war tierisches Gliick,
Schicksal muss das wohl gewesen sein.” Die
Sprache hatte hier eine sehr grofSe Bedeu-
tung, denn er hat viel mit seinem Partner ge-
redet und diskutiert: ,,Es gibt niemanden,
mit dem ich so reden kann.“ In diesem Sinne
hat er auch eine Verbesserung seiner Eng-
lischkenntnisse festgestellt; es ist fiir ihn ,,na-
tiirlich geworden, Englisch zu sprechen®. Die
Bezichung zu seinem Partner bedeutete eine
ganz neue soziale Erfahrung fiir ihn, nimlich
eine Freundschaft, die er ,,in Deutschland
noch nie so erlebt hat: Das ist so eine Seelen-
verbundenheit oder sowas.“ Mit seinem Aus-
tauschpartner besteht immer noch ein enger
Kontakt. Sie haben sich schon mehrfach ge-
genseitig besucht und zusammen Urlaub ge-
macht. Sie beabsichtigen, demnichst zusam-

men einen Urlaub in Kanada zu verbringen
und schmieden auflerdem gemeinsame Pline
fiir die Zukunft.

Ulf'tuhr in Jahrgang 8 nach Polen und nahm
in Jahrgang 9 an der Fahrt nach England teil.
Hier war ihm wichtig, die Sprache zu lernen
und ,,in dem Land zu leben, wo die Leute die
Sprache sprechen®. Seine Gefiihle beziiglich
des Lebens in einer englischen Familie waren
zwiespiltig. Auf der einen Seite fand er die
Vorstellung sehr reizvoll. Andererseits hatte
er Angst davor, ,in einer Familie, wo ich
noch nie war, zu sein, die (...) zumindest
ganz anders sein konnte®. Aufgrund seiner
Erfahrungen in Polen wire er nicht mit nach
England gefahren, wenn dieser Austausch
freiwillig gewesen wire. Gliicklicherweise
wurden seine Befiirchtun-
gen nicht bestitigt. Grund-
sdtzlich findet er einen sol-
chen Austausch sehr sinn-
voll und finde es nicht giin-
stig, die Teilnahme daran
freizustellen. Ulf ist weiter-
hin sehr am Ausland inte-
ressiert, hat aber kein Inter-
esse daran, noch einmal in
einer auslindischen Familie
zu leben: ,,Ich wiirde dann
eben wohin reisen und da
ein bisschen rumreisen, mit
Leuten in Kontake treten,
mit denen reden oder so.“

Svenja war Teilnehmerin an
der Frankreichfahrt in Jahr-
gang 3 und am Austausch
mit Finnland in Jahrgang 9.
Svenja sieht schon einen Zu-
sammenhang zwischen den
beiden Reisen: ,,Wenn das
mit Frankreich nicht wir’, wir ich halt nicht
so offen und frei auf Finnland zugegangen
und auch, dass ich dann auch nicht so den
Drang immer hatte wegzufahren.“ Wichtig in
Finnland war fiir sie, ihre Englischkenntnisse
zu verbessern, neue Freundschaften zu schlie-
en und die Kultur kennen zu lernen, ,weil
da ja auch alles anders ist, mit dem Schnee
und so“. Obwohl Svenja deutschfeindliche Au-
Berungen von finnischen Jugendlichen erlebt
hat, tut das ihrer Sympathie gegeniiber den
Menschen dort keinen Abbruch: , Irgendwie
fand ich das alles so ein bisschen herzlicher. (...)
Die Leute einfach auch, wie die miteinander
umgehen. Einerseits ist es halt nicht ganz so of-
fen, aber wenn man sich dann besser mit denen
versteht und mehr anfreundet, dann ist es
schon so herzlich (...) und man kann grofle
Freundschaften entwickeln.“ Svenja hat regel-
mifligen Kontakt mit finnischen Freunden
und Freundinnen und méchte auf jeden Fall
noch einmal nach Finnland fahren.
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Perspektive der Lehrerinnen und Lehrer
Fiir uns Lehrerinnen und Lehrer ist beson-
ders die Frage wichtig, wie leistungsschwi-
chere Schiilerinnen und Schiiler und AufSen-
seiter zurecht gekommen sind. Im Folgenden
zitieren wir einzelne Au-
Berungen aus einer Dis-
kussion:

e _Ich habe in meiner
Gruppe — sie besteht
zu einem grofien Teil
aus Jugendlichen mit
Hauptschulprognose
— nach der Finnland-
fahrt eine Auswertung
gemacht. Dabeti sag-
ten auch die diese Ju-
gendlichen, sie hitten
ihr Englisch verbes-
sert, sie hitten es
wichtig gefunden,
nach Finnland zu fah-
ren, sie hitten neue
Freundschaften ge-

kniipft.

e Wir haben im Pro-
jekt ,Learning for
Europe’ verstirkt darauf gegucke, was ei-
gentlich unsere ,Sorgenkinder machen.
Wir wollten ja eine Fahrt fiir alle Jugend-
liche, und dazu gehéren hiufig auch
Leute, die eine Hauptschulprognose ha-
ben: schwache Englischkenntnisse,
manchmal soziale Probleme, auch
Verhaltensschwierigkeiten. Nach den er-
sten Auswertungen haben wir fest ge-
stellt, dass die eigentlich gar nicht unsere
Problemschiiler sind. Man kann auf kei-
nen Fall sagen, dass diese Jugendlichen in
irgendeiner Form schlechter klar gekom-

men sind oder dass sie besondere Proble-
me verursacht haben. Thre Auferungen
waren erstaunlich positiv, obwohl sie mit
relativ geringen Englischkenntnissen ge-
startet waren.”

e, Oder Oliver, iibrigens auch ein Unter-
schichtkind, der in relativ sprachlosen Si-
tuationen alles regeln kann, weil er sein
pantomimisches und schauspielerisches
Geschick ausspielt.”

e Besonderen Stellenwert bei den Fahrten
im Jahrgang 9 oder 10 hatten immer die
Freundschaftsbeziechungen. Da konnten
manche Auflenseiter plotzlich Freund-
schaften aufbauen, die ithnen zu Hause
eigentlich nicht zugetraut wurden. Dar-
aus konnten sie dann ,Sozialpunkte* ge-

Webmasterwechsel bei www.ggg-bund.de

(iw) Was ist heute ein Verband ohne Prisenz
im Internet? Nicht mehr hinnehmbar. Aber
wer sich einmal mit dem Aufbau einer ,ho-
mepage” beschiftigt hat, weif§ auch, dass es
nebenher, ohne fundierte Kenntnisse und
ohne Engagement in der Sache nicht geht.
So war der Bundesvorstand Wilfried Riisse
mehr als dankbar, als er sich im November
2000 bereit erklirte, unsere homepage in Zu-
sammenarbeit mit Michael Hiittenberger zu
konzipieren und zu realisieren. Wir haben sie
jetzt, sind prisent, werden in Internet-Re-
cherchen zitiert, sind mit immer mehr be-
freundeten Verbinden ,verlinkt, bekommen

Post, Anfragen, Bestellungen und sogar neue
Mitglieder. Wir haben einen guten Einstand
im neuen Medium hinbekommen und unsere
ersten Ziele voll erreicht. In Arbeitsteilung mit
der Internet-Seite NRWs, wo Jiirgen Theis
Garant fiir die topschnelle Aufbereitung von
Zeitunggartikeln ist, liegt der Schwerpunke
der Bundesseiten auf Grundlagentexten und
Analysen.

Trotz hoher zeitlicher Belastungen im Haupt-
beruf blieb Wilfried so lange der Webmaster
der GGG-Bundesorgansiation, bis mit Arnulf
E Staap ein Nachfolger gefunden war und die
Kontinuitit gesichert werden konnte. Verein-

winnen, sie fanden plétzlich viel mehr
Anerkennung. Den eigenen Mitschiile-
rinnen und Mitschiilern wurde klar: Die-
se Leute sind ja begehrt!“

¢ Die Auflenseiterkinder schiitteln in der

Begegnungssituation ,die Last
der Jahre® ab, die sie hiufig
mit sich rumschleppen. Es
geht einfach ganz von vorne
los. Alle werden so wahrge-
nommen, wie sie ankommen,
nicht als diejenige, die im
vierten Schuljahr das gemacht
haben und im sechsten Schul-
jahr jenes. Die auslindischen
Schiilerinnen gucken, wer
kommt und wihlen sich die
Leute einfach danach aus, wie
sie sie wahrnehmen.*

e ,Die Gruppendynamik
nimmt den Umweg iibers
Ausland. Die Gruppe
kommt anders zuriick als
sie losgefahren ist.”

¢ Die Kinder, die mit der

Fremdsprache Probleme

haben und entsprechend
angstbeladen losfahren, stellen wihrend
der Fahrt hiufig fest: Es geht ja doch, ich
brauche gar nicht so viel Englisch, um
klarzukommen. Diese Erfahrung ist
wichtig, das schafft gerade bei den
Schwicheren Motivation und Selbstver-
trauen.”

Anmerkung

1) Die Stammgruppen in der Laborschule er-
halten eine Farbe als Namen; dieser Name
(hier Umbra) bleibt von der 3. bis 10. Klasse
bestehen.

barungsgemif gab er erst zu diesem Zeit-
punke, d.h. im September 2002 die Pflege der
GGG-WEB-Seiten ab.

Fiir die auflerordentlich konstruktive und
harmonische Zusammenarbeit, den hohen
zeitlichen Aufwand (zum Freundschaftspreis)
und die qualifizierte Gestaltung der Seiten
dankt der Vorstand Wilfried Riisse herzlich.
Er hat uns eine Basis geschaffen, von der aus
die nichsten Projekte schliissig entwickelt
werden kdnnen. Da er Mitglied im Landes-
vorstand Hessen der GGG ist, bleibt er der
GGG erhalten.

Mit Arnulf E. Staap hat sich erfreulicherweise
ein Mitglied des Bundesvorstandes bereit er-
klirt, die Aufgabe des Webmasters zu tiber-
nehmen. Er ist fiir aktive Mitarbeit und Zu-
lieferung dankbar.
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Bundesweit rund 18.000 Kinder ohne
den erwiinschten Gesamtschulplatz

(iw) Als erstrangigen bildungspolitischen
Skandal bezeichnet es der Bundesvorstand
der GGG anlisslich seiner Sitzung im Sep-
tember in Bielefeld, dass auch in diesem
Schuljahr bundesweit iiber 18.000 Schiiler
und Schiilerinnen keinen Platz an einer Ge-
samtschule fanden. ,Jedes Jahr beginnt die
weiterfithrende Schule fiir Tausende von Kin-
dern mit einer Enttduschung”®, kritisiert die
Bundesvorsitzende Ingrid Wenzler. ,,Das
Recht der Eltern auf freie Wahl der Schul-
form bleibrt fiir sie ein hohles Versprechen,
weil viel zu wenig Gesamtschulplitze bereit
gestellt werden, selbst bei jahrlichen Wachs-
tumsraten bei den Anmeldungen.®

Die Zahlen sprechen fiir sich:

In diesen Bundeslindern werden also rund
18.000 Kinder nicht aufgenommen, obwohl
siec angemeldet wurden. In vielen Regionen
dieser Linder hatten Eltern gar keine Mog-
lichkeit, eine Gesamtschule zu wihlen, weil
es keine gibt. ,,Ein unakzeptabler Zustand*,
fasst Ingrid Wenzler die Analyse des GGG-
Bundesvorstandes zusammen.

Zu den weiteren Bundeslindern:

In Hamburg gelang es, den Aufwiirtstrend des
letzten Jahres fortzusetzen. Trotz der SchliefSung
von 2 Gesamtschulen verzeichnet der Stadtstaat
erneut einen Anmeldezuwachs von 3,8 % ge-
geniiber dem Vorjahr auf insgesamt 4185 ange-
meldete Kinder. (2000 auf 2001: plus 3,3 % ).
In Hessen finden sich vor allem in stidtischen
Zentren deutliche Anmeldeiiberhinge an Ge-

Bundesland ~ Anmeldungen  Aufnahmen
Schleswig-H. 4878 2408
Niedersachsen 4993 3268
Rheinland-Pf. 3473 2396
Bremen 774 533
NRW 42 200 30 160
Baden-Wiirtt. 558 400
Thiiringen 638 539
Saarland 1778 1658
Summe 59292 41 362

Ablehnungen ~ Ablehnungenin %  Vorjahr
2470 iiber 50 % 42 %
1725 34 % 32 %
1077 31 % 36 %

241 31 % 28 %
12 040 29 % 29 %
158 28 %
99 15,5 % 41 %
120 7 %
17 930

Bremen

Was tun an Schulen?

Erklirung der Bremer Schulleiter der Sekundarstufe I zur Pisa - E-Studie

Die durch die PISA-Studie aufgezeigten Min-
gel des deutschen Schulwesens hatten ca. 30
Jahre Zeit zu ,reifen”. Daher sind sie nicht von
heute auf morgen mit kurzatmigen Schritten
zu beseitigen. Gleichwohl miissen alle an
Schule Beteiligten reagieren und notwendige
Verinderungsprozesse einleiten. Wir sind gut
beraten, wenn wir uns bei dieser pidagogi-
schen Neuorientierung von den Modellen des
Lernorts Schule leiten lasen, die bei dem in-

ternationalen PISA-Wettstreit zu guten Er-
gebnissen gekommen sind: Finnland und
Schweden. Augenfillig ist, dass dort integrier-
te Systeme — Gesamtschulen — eingerichtet
sind, in denen die Schiiler von der ersten bis
zur neunten Klasse zusammen unterrichtet
werden. Nach der neunten Klasse fichert sich
die Schulstruktur in unterschiedliche Bil-
dungsgiinge auf. Die ersten 9 Jahre der Schul-
laufbahn sind durch eine Lernkultur geprigt,

samtschulen. Dies gilt insbesondere fiir Wiesba-
den, wo die GGG seit mehreren Jahren die Be-
miihungen unterstiitzt, eine weitere Gesamt-
schule zu errichten.

In den 6stlichen Bundeslindern einschliellich
Berlin ist die Anmeldesituation vor allem cha-
rakeerisiert durch insgesamt riickgehende Schii-
lerzahlen und notwendige SchulschlieSungen.
Die Lage ist schwer zu bewerten, denn ein ein-
heitliches Bild besteht nicht, weder bei Gesamt-
schulen noch bei den iibrigen Schulformen.

Zusammengefasst:

Die geschilderte Situation ist ein bildungspoliti-
scher Skandal. Er ist keineswegs neu. Er wie-
derholt sich praktisch jihrlich.

Neuerrichtungen von Gesamtschulen werden

unzulissig erschwert,

e trotz bestehender Rechtslage auf freie Wahl
der Schulform durch die Eltern;

e trotz langjihriger und engagierter Bemii-
hungen von Elterninitiativen und GGG zur
Errichtung weiterer Gesamtschulen

e trotz zuvetldssiger Trends bei den Anmel-
dungen.

Besonders extreme Beispiele sind

Bad Bramstedt (Schleswig-Holstein), das bei
250 Meldungen von Eltern die Errichtung einer
Gesamtschule verhindert;

Ménchengladbach (Nordrhein-Westfalen), das
bei 4 vorhandenen Gesamtschulen seit Jahren
50 % der Kinder zuriickweist,

die Rechtssituation in Rheinland-Pfalz, wo die
Landesregierung durch entsprechende Vorschrif-
ten zur Trégerschaft von Schulen den Verbands-
gemeinden die Errichtung von (gewtiinschten)
Gesamtschulen nahezu unméglich macht.

Die Beliebtheit der Gesamtschule ist grofi.
»Die GGG fordert daher PolitikerInnen aller
Couleur auf, Gesamtschulen bedarfsgerecht
auszubauen. Die GGG appelliert ein weiteres
Mal an alle bildungspolitisch Verantwortli-
chen, die generelle Weiterentwicklung der
Schule zu einem voll integrierten System aktiv
zu fordern®, so der Bundesvorstand.

die auf Sitzenbleiben und Notengebung weit-
gehend verzichtet. Die Schiiler werden indi-
viduell gefordert. Leistungsschwache und —
starke Schiiler lernen miteinander und profi-
tieren gegenseitig davon. Gleichzeitig ist ein
Ganztagsbetrieb eingerichtet, der allen Betei-
ligten an Schule — Lehrer wie Schiiler — Zeit
und Gelassenheit verschafft, die unabding-
bar fiir erfolgreiches Lernen sind.

PISA hat gezeigt, dass das maglichst lange ge-
meinsame Lernen von Schiilern unterschied-
licher Leistungsstirke in vielen Lindern zu
groflen schulischen Erfolgen gefiihre hat. Da-
gegen hat das deutsche dreigliederige System
solche Erfolge nicht vorweisen kénnen. Von
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der Vorklasse bis zum Abitur fordern wir da-
her ein Schulkonzept ,,aus einem Guss* (Ge-
meinsamer Unterricht fiir alle Kinder von der
1. bis zur 9. Klasse. Nach der 9. Klasse kén-
nen wir uns einen Uberbau aus gymnasialer
und beruflicher Bildung analog dem schwedi-
schen System vorstellen).

Wir sind uns bewusst, dass das eine sehr
weitreichende Forderung ist. Sie ist aber bei
niichterner Betrachtung von grofler gesell-
schaftlicher Relevanz, denn die praktischen
und intellektuellen Fihigkeiten aller Schiiler
werden auf diese Weise stirker gefordert und
ausgeschopft, als es das jetzige selektive Sy-
stem jemals geschafft hat und auch nicht
schaffen wird.

Die zentrale Aufgabe fiir Schule und damit

auch fiir Schulleitung ist eine Verinderung

des Unterrichts, der den Schiilern die Kompe-

tenzen vermittelt, die fiir ein erfolgreiches spi-

teres Leben in Gesellschaft und Beruf notwen-

dig sind und die PISA fiir bestimmte Fach-

gebiete abfragt. Weiterhin sind erforderlich:
¢ die Entwicklung einer Lernkultur, die
nicht Selektion, sondern die grofitmag-
liche Férderung jedes Kindes in den Vor-
dergrund stellt

* cine positive Einstellung zur Leistung und
die Erarbeitung verbindlicher Standards,
deren Uberpriifung sichergestellt werden
muss.

* eine Kultur der Zusammenarbeit zwischen
Schule und Elternhaus

¢ die Einfiithrung von Ganztagsschulen

Das bedeutet: Wenn sich die Schiilerleistun-
gen verbessern sollen, muss das System Schu-
le seine Dienstleistung als Voraussetzung die-
ser Schiilerleistungen verbessern.

Notwendige inhaltliche Verdnderungen

In folgenden Bereichen des Unterrichts miis-

sen Kompetenzen der Lehrerinnen und Leh-

rer entwickelt oder verstirke bzw. Verhaltens-
verinderungen unterstiitzt werden:

* Kommunikationskompetenz — Lehrer muss
Fachmann fiir Kommunikation mit allen
an der Schule Beteiligten sein und dies als
einen wesentlichen Teil seiner Arbeit be-
greifen.

¢ Planungskompetenz — Entwicklung zentra-
ler didaktischer Konzepte — versus Stofthu-
berei

* Methodenkompetenz — Vielfalt bei der
Umsetzung dieser Konzepte

¢ Reflexionskompetenz — Schiiler sind nicht
Objekte, sondern Subjekte des Lernprozes-
ses. Sie miissen und diirfen ihren eigenen
Weg zur Aneignung des Lerngegenstandes
finden. Eigentitigkeit und Eigenverantwort-
lichkeit von SchiilerInnen sind zu stirken.

* Diagnose- und Prognosekompetenz

* Evaluationskompetenz

Strukturelle Voraussetzungen

* Der Erwerb dieser Kompetenzen muss fiir
alle Lehrkrifte verbindlich sein. Die inhaltli-
che Ausgestaltung und Schwerpunktsetzung
fiir diesen Prozess ist Gegenstand schulischer
Autonomie

* Es muss eine Titigkeitsbeschreibung fiir
Lehrerarbeit erstellt werden, die diese Kom-
petenzen definiert.

¢ Die im Schuldienst befindlichen Lehrer
miissen dazu einen Teil ihrer Arbeitszeit fiir
verbindliche Fortbildungsveranstaltungen
nach einem individuellen Fortbildungsplan
zur Verfligung stellen. Sie orientieren sich an
einem in der Schule zu entwickelnden Ge-
samtplan.

* Fiir die Entwicklung, Umsetzung und Aus-
wertung dieser Fortbildungspline ist die
Schulleitung zustindig.

* Die Lehrerfortbildung ist schwerpunktmi-
Big auf diese Aufgabe auszurichten.

¢ Dies macht zuniichst eine umfassende Fort-
bildung der Fortbildner erforderlich.

¢ Dies bedeutet auch, dass es keine Fortbildner
auf Lebenszeit geben darf (hchstens vier Jah-
re), weil sonst der Blick auf die Realitit des
schnellen Wandels des sozialen Bezugsfeldes,
insbesondere der Schule, verloren geht.

* Die Ausbildung zukiinftiger Lehrer muss
radikal umgestaltet werden — weg von der
Uberbetonung der Fachwissenschaft hin zur
Prioritit der Fachdidaktik und zum Erwerb
der anderen o. a. Kompetenzen. Hierzu ist
eine stirkere Verzahnung von Schule und
Universitit erforderlich. Das Halbjahres-
praktikum oder das Forum ,Lehren und
Lernen® sind Schritte in die richtige Rich-
tung.

* Es muss ein Arbeitszeitraster festgelegt wer-
den, das fiir Lehrer den zeitlichen Umfang
folgender Titigkeitsbereiche regelt:

* Arbeit mit Schiilern

* Arbeit mit Kollegen ( Unterrichtsplanung,
Konferenzen, Supervision, Zusammenar-
beit mit anderen Schulen usw.)

* Arbeit fiir Fortbildung und
Schulentwicklung

* Arbeit mit Eltern und mit der Schule
vernetzten Systemen

¢ Dieses Arbeitszeitraster muss fiir alle Schu-
len im Umfang verbindlich sein. Seine in-
haltliche Ausgestaltung und Schwerpunkt-
setzung ist Gegenstand schulischer Autono-
mie

* Der Schulleiter muss fiir die Erfiillung der
innerhalb dieses Rasters anfallenden Aufga-
ben die Richtlinienkompetenz erhalten.

¢ Gesamtkonferenz und Schulkonferenz sind
deutlicher als beratende Mitwirkungs- und
Gestaltungsgremien und niche als Entschei-
dungsgremien zu definieren.

* Der Schulleiter muss mehr Maglichkeiten
haben, Personalentwicklung zu gestalten. Es
sind fiir alle Lehrkrifte systematisch

Personalentwicklungsgespriche zu fiihren;
ein ,Belohnungssystem® ist zu entwickeln.

* Der Schulleiter muss mehr Einblick in die
Arbeitsergebnisse der Schiiler seiner Schule
nehmen kénnen.

¢ Schulleitungsimter sind nicht mehr abtei-
lungs-, sondern auf die pidagogische Arbeit
der Schule bezogen auszuschreiben. Die An-
zahl der Schulleitungsmitglieder darf sich
nicht nur an Schiilerzahlen bemessen, sie
muss auch besonderen Aufgabenfeldern ei-
ner Schule Rechnung tragen.

* Die Titigkeiten eines Lehrers miissen (neu)
bewertet werden (Klassenlehrer, Koordinati-
onsaufgaben, Korrekturficher u.a.) Auch die-
se Bewertung muss fiir die einzelnen Schul-
gattungen einheitlich vorgegeben werden.

Notwendige Ressourcen

* Die Frage, wie Férderressourcen (z.B. klei-
nere Gruppengrofien) verteilt werden, muss
vollkommen neu beraten werden.

* Baumafinahmen sind nétig, um geniigend
Raum fiir handlungsorientierten Unterricht
bzw. Gruppenarbeit zu gewihrleisten. Eben-
falls sind Lehrerarbeitsriume bereit zu stel-
len, um kollegiale Kooperationsstrukturen
zu verbessern.

* GrofSe Schulen brauchen eine eigene Biblio-
thek.

* Schulen mit einem hohen Anteil sozial be-
nachteiligter Schiiler brauchen in allen Res-
sourcenbereichen (Personal, Sachkosten,
Riume) kontinuierlich eine mindestens
20prozentige Aufstockung im Vergleich zu
entsprechenden Schulen in strukturstarken
Gebieten (vgl. Schweden).

* Alle verbindlichen und autonomen Hand-
lungsriume der Schule erfordern Selbst-
und Fremdevaluation und ein iibergeordne-
tes Controlling.

* Die genannten neuen Aufgaben fiir Lehrer
und Schulleiter kénnen nur bewiltigt wer-
den, wenn dafiir Zeit zur Verfligung gestellc
wird; d.h. die Unterrichtsverpflichtung ist
zugunsten der Bewiltigung oben genannter
Titigkeiten zu reduzieren. Wir fordern die
Einfiihrung weiterer Ganztagsangebote und
eine Verlagerung der Lehrerarbeitszeit hin
zu einer lingeren Prisenz in der Schule.

Wir glauben mit diesen Konsequenzen aus
PISA Vorschlige gemacht zu haben, die das
Bremer Schulwesen von Grund auf reformie-
ren konnten, in dem wir gleichzeitig an zu-
riickliegende Vorstellungen in der Bremer
Schultradition ankniipfen.

Diese Erklirung ist einstimmig von den ver-
sammelten Schulleitungen der Sekundarstufe I
am 23.9.2002 verabschiedet worden.

Gernot Fleddermann (SZ PestalozzistrafSe)
Peter Lankenau (SZ Findorff)

Margret Agather-Rifller (SZ DrebberstrafSe)
Karlheinz Koke (Gesamtschule Mitte)

GESAMTSCHUL-KONTAKTE 4/2002 17
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Schleswig-Holstein

Gesamtschulen: Ansehen steigt

Entwicklung und Perspektiven

Die Gesamtschulen im Land sind eine at-
traktive Alternative zum dreigliedrigen
Schulsystem — so die Bilanz von Kultusmi-
nisterin Ute Erdsiek-Rave (SPD) zum The-
ma Entwicklung und Perspektiven der Ge-
samtschulen. Beantragt hatten den Bericht
die Regierungsfraktionen von SPD und
Griinen. In Schleswig-Holstein gibt es zur-
zeit 23 Gesamtschulen, die von rund
16.400 Schiilern besucht werden. Im Rah-
men der PISA-Studie waren die Gesamt-
schulen iiberdurchschnittlich gut bewertet
worden.

»Schulen miissen flexible Lernorte sein®, sag-
te Erdsiek-Rave zu Beginn der Debatte. Be-
sonders Gesamtschulen wiirden diese Dyna-
mik erfiillen. Sie kénnten sich heute nicht
nur selbstbewusst prisentieren, ,sondern sie
stellen auch insgesamt eine Bereicherung un-
seres Schulsystems dar®, so die Ministerin.
Landesweit iibersteige in diesem Jahr ,erst-

GGG-GSV

mals die Nachfrage nach Gesamtschulplitzen
die Kapazitit um ungefihr 50 Prozent®. Bis-
her wiiren es 40 Prozent gewesen.

Jost de Jager (CDU) meldete Widerspruch
an; Die Nachfrage nach Plitzen in Gesamt-
schulen sei nicht flichendeckend. Und weil
Schiiler auf Gesamtschulen oftmals einen
Abschluss erreichten, der iiber der Schulart-
empfehlung liege, fordere seine Fraktion
nicht nur Vergleichsarbeiten, sondern auch
szentrale Abschlusspriifungen fiir alle weiter-
fithrenden Schularten®.

Die Erkenntnisse aus der PISA-Studie for-
derten eine Schule fiir alle Kinder, sagte der
SPD-Abgeordnete Henning Héppner. Die
Gesamtschulen wiirden dieser Forderung ge-
recht. ,Der Stellenwert der Gesamtschule in
Schleswig-Holstein steigt stetig®, so Hopp-
ner. Dies miissten auch , konservative Bil-
dungspolitiker zur Kenntnis nchmen®.

Initiative 66 - Grundschulverband
~Ldnger gemeinsam lernen” aktiv

(iw) Im Anschluss an die Gemeinsame Erkli-
rung von GGG und Grundschulverband:
,Linger mieinander und voneinander ler-
nen®, die im Frithjahr 2000 in den Beschluss-
gremien beider Verbinde verabschiedet wur-
de, entstand eine dauerhafte Zusammenarbeit
von GGG und Grundschulverband. Denn
die Erklirung soll verbreitet werden, sie soll
bekannt werden und sie soll beim pidagogi-
schen Handeln in Schulen und bei politi-
schen Handeln in der Offentlichkeit und in
der Bildungspolitik zunehmend beachtet wer-
den.

Unterstiitzung durch weitere Verbénde

In einem ersten Schritt warben GGG und
Grundschulverband um Unterschriften. Drei
Organsiationen haben sich bisher angeschlos-
sen: Die GEW, die Aktion Humane Schule
(AHS) und der Verband der Sonderpidago-
gik (vds). Leser und Leserinnen dieses Arti-
kels kénnen dort, wo sie sonst noch Mitglied
sind, ebenfalls um Zustimmung durch Vor-
standsbeschluss werben und dies der Bundes-
geschiftsstelle der GGG iibermitteln. Sie fin-
den die Erklirung auf den Webseiten der
GGG (www.gesamtschulverband.de) und

des Grundschulverbandes (www.grundschul-
verband.de). Auch wenn kein Beschluss er-
reichbar sein sollte: Die Versffentlichung der
Erkldrung in méglichst vielen Verbandsorga-
nen auf Orts-, Kreis-, Landes- und Bundes-
ebene ist ebenfalls eine wertvolle Form der
Bekanntmachung. Ein Belegexemplar an die
GGG-Geschiiftsstelle (Postfach 1307, 26583

Aurich) — und wir erfahren davon.

Verbreitung des Flugblattes

Der zweite Schritt: Auf den genannten Web-
seiten steht die Erkldrung nun in einer Form,
dass sie beim Ausdrucken direke als Flugblatt
einsetzbar ist. Bei bildungspolitischen Veran-
staltungen jeder Art kénnen so einige Exem-
plare mitgenommen werden. Eltern kénnen
das Flugblatt ausdrucken und zum Eltern-
abend mitnehmen; GewerkschafterInnen
kénnen einige Exemplare auf Gewerkschafts-
versammlungen, Vorstandssitzungen etc. ver-
teilen; Parteimitglieder ebenso. Auch in Ein-
richtungen der Lehrerausbildung, Landesin-
stituten sowie in Hochschulen und Universi-
titen bietet sich eine Verteilung an. Eine sehr
breite und wirksame Streuung der Gemeinsa-
men Erklirung wird so méglich.

Da alle Schulformen Probleme hitten, so
Ekkehard Klug (FDP), sollte die Politik diese
beheben, anstatt sich ,in endlosen Streitigkei-
ten zu verzetteln“. Anhand der PISA-Studie
konne zwar die Giite der Gesamtschulen
nicht abgelesen werden, doch halte er die ko-
operative Gesamtschule fiir ein ,interessantes
Konzept*.

Angelika Birk (Griine) bezeichnete die Ge-
samtschule als ,,Aufsteigerschule®. Zugleich
stiinden diese Schulen im Wettbewerb unter-
einander. Damit lieferten sie ,,eine Menge Er-
fahrungen bei der Weiterentwicklung des
Schulsystems*.

Der Bericht der Landesregierung zeige, so
Anke Spoorendonk (SSW), dass Gesamtschu-
len den Ubergang von Realschiilern auf
Gymnasien erleichterten. Auflerdem hitten
die Gesamtschulen vorgelebt, ,was jetzt im
Zusammenhang mit der PISA-Studie im Ge-
sprich ist“, bemerkte Spoorendonk weiter.

Der Bericht der Landesregierung wurde ein-
stimmig zur abschliefenden Beratung an den
Bildungsausschuss iiberwiesen.

(Drucksachen 15/1422 und 16601)

Auf Plakat in den &ffentlichen Raum

Aber wir wollen auch im 6ffentlichen und
halbsffentlichen Raum prisent sein. Anfang
2003 soll eine textliche Kurzfassung der Ge-
meinsamen Erklirung auf einem DIN A 2
Plakat erscheinen. Die Arbeitsgruppe hofft,
dass die Mitglieder des Grundschulverbandes
und der GGG fiir das Plakat, das sie iiber
ihre Mitgliederzeitschrift erhalten sollen, ei-
nen guten Ort finden, wo es vielfach wahrge-
nommen werden kann.

Das Buch zur ,Erklérung”

Ebenfalls im Friithjahr 2003, rechtzeitig zum
Gesamtschulkongress vom 1.-3.5.2003 in
Koln, wird ein Buch zum Thema der Erkli-
rung , Linger miteinander und voneinander
lernen® erscheinen. Peter Heyer, Ulf Preuss-
Lausitz und Lothar Sack sind die Herausge-
ber des 320 Seiten starken Bandes, das aus
vielfiltigen Perspektiven ,Argumente fiir eine
gemeinsame Schule fiir alle Kinder und Ju-
gendlichen fiir die Dauer der Pflichtschul-
zeit“ aufbereitet. Es ist ein Gemeinschaftspro-
jekt von Grundschulverband und GGG und
wird in den Schriftenreihen beider Verbinde

veroffentlicht.

Somit bieten wir allen Aktiven vielfiltige ei-
genstindige Unterstiitzungsmaglichkeiten.
Berichte iiber gemachte Erfahrungen sind uns
willkommen, um unsere Aktivititen wirksam
gestalten zu kénnen.
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Verpasste Chancen

Presseerklirung der GGG-Hamburg zum Bildungsparteitag der SPD

(AB) Mit ihren Aussagen zur Gesamtschule
ist die Hamburger SPD einmal mehr ihrem
Ruf gerecht geworden, es sich mit nieman-
dem verderben zu wollen und dabei eine Po-
sition zu bezichen, die eigentlich gar keine
ist. Partei der Mitte nennt sich das dann.
Das Bekenntnis zu mehr Integration wird
abgegeben, aber so richtig dann doch nicht.
Gesamtschule ,eigentlich® ganz gut finden,
aber sich dafiir kimpferisch einsetzen — lieber
nicht!

So méchte die bildungspolitische Spreche-
rin der SPD, Britta Ernst, die Schulformdis-
kussion gerne der Vergangenheit angehéren
lassen. Damit zeigt sie, dass sie die neue
Qualitit der Auseinandersetzung um Ge-

samtschule nach den Ergebnissen der PISA-
Studie noch nicht verstanden hat. Zumin-
dest in den Jahren nach Griindung der er-
sten Gesamtschulen in der Bundesrepublik
gab es auch in wesentlichen Teilen der SPD
noch den Willen, die Gesamtschule zur er-
setzenden und damit zur alleinigen Schul-
form zu machen. Die Befiirworter dieser in-
tegrierten Schulform hatten nimlich ganz
richtig erkannt, dass Gesamtschulen nur
dann ihren eigenen Anspriichen wirklich
gerecht werden kénnen, wenn sie nicht in
stindiger Konkurrenz zum gegliederten
Schulwesen stehen. Von dieser Einsicht ist
bei den Spitzenpolitikern der Hamburger
SPD heute jedoch nichts mehr wahrzuneh-
men.

Seit 20 Jahren: Christel Schehr
leitet die Geschdftsstelle der GGG

(iw) Seit dem 1.6.1982 leitet Christel Schehr
die Geschiftsstelle der GGG in Aurich. Das
nimmt der Vorstand zum Anlass, sie der
GGG-Offentlichkeit vorzustellen und ihre
ausgezeichnete Arbeit fiir unseren Verband
und unsere Sache zu wiirdigen.

Als 1982 Giinter Kreiner (Aurich) zum Ge-
schiftsfithrer der GGG gewihlt wurde, muss-
te die Geschiiftsstelle von Hamburg nach
Aurich umziehen. Erstmals konnte sich die
GGG cine Teilzeitkraft als Geschiftsstellen-
leiterin leisten und Giinter Kreiner wurde
mit der Suche beauftragt. Dass er einen gol-
denen Griff tat, als er Christel Schehr dem
Vorstand vorschlug, ist deutlich: nach seinem
Ausscheiden aus dem Bundesvorstand blieb
die Geschiftsstelle wie selbstverstindlich in
Aurich, ,denn dort haben wir ja Christel .
Anckdoten ranken sich um seine Auswahl-
kriterien, iiber die Christel selbst am herzlich-
sten lachen kann: er wihlte sie aus dem Be-
werberinnenfeld aus, weil er hinter ihrem
blonden Haar die hochste Leistungsfihigkeit
vermutete, der Sache nach zu Recht, wie wir
heute wissen.

Christel ist die personifizierte Zuverlissigkeit.
Sie leitet das Biiro der GGG professionell,
verwaltet die Geschifte, denkt und plant mit,
und ist in vieler Hinsicht das ,,Gedidchtnis“
unseres Verbandes. Sie erledigt alles prompt,
ist am Telefon immer freundlich und in Ver-

handlungen mit Geschiftspartnern umsich-
tig, findig und erfolgreich. Sie ist immer da,
oft auch auflerhalb ihrer definierten Arbeits-
zeiten, und nicht selten packe auch ihr Mann
Adolf Miiller-Schehr mit an.

Seit 20 Jahren enthiilt der Bericht der Kas-
senpriiferInnen regelmifig ein ausdriickli-
ches Lob fiir ihre sorgfiltige, korrekte und
transparente Buchfiihrung und die nachvoll-
ziehbare Dokumentation aller finanziellen
Vorginge sowie deren inhaltliche Richtig-
keit.

Christel ist ein Organisationstalent; sie leistet
tadellose organisatorische Arbeit im
Hintergund bei Kongressen, Sitzungen, Pri-
sentationen der GGG, ist flexibel bei Pro-
bleml8sungen und kommunikativ auch in
der Zusammenarbeit mit den Kriften vor
Ort.

Christel arbeitete mit 10 Vorstinden unter
dem Vorsitz von 5 Bundesvorsitzenden und
mit 4 Geschiftsfithrern zusammen. Dank ih-
res pragmatischen Selbstverstindnisses und
ihrer absoluten Loyalitit kam es nie zu ern-
sten Problemen, die iiber die normalen Rei-
bungen des Alltags hinaus gegangen wiren.
Bei so vielen unterschiedlichen Persénlichkei-
ten, Arbeitsweisen, Stilen ist das schon Kunst.
Ein klarer Blick auf Menschen, Selbstironie
und Anpassungsfihigkeit kommen ihr da zu-
statten.

Und wenn der Parteivorsitzende (?) Olaf
Scholz, wie seit Jahren in der SPD fiiblich,
den Elternwillen wie eine Monstranz vor
sich her trigt, macht er nur deutlich, dass
von bildungspolitischem Gestaltungswillen
keine Rede sein kann. AufSerdem: Auch
wenn die SPD sich fiir die Gesamtschule als
alleiniger Schulform ausspriche, kimen alle
Eltern zu ihrem Recht; alle Kinder und Ju-
gendlichen gingen dann nimlich auf eine
Schule, die ihnen sowohl den Hauptschul-
als auch den Realschulabschluss sowie das
Abitur erméglichee.

Dabei lagen dem Parteitag mehrere Antrige
vor, die der SPD die Gelegenheit gegeben
hitten, sich endlich einmal (wieder) als eine
Partei mit bildungspolitischen Visionen zu
positionieren. Allein: Die Parteifiihrung hat
sich mit der Position, blof§ nirgends anzuek-
ken, durchgesetzt. Damit hat der grofSte Teil
der Hamburger SPD bildungspolitisch kei-
nerlei ernsthaften Reformwillen gezeigt.

L 3
Christel Schebr

Christel hat einen hohen Anspruch an die
Qualitit ihrer eigenen Arbeit und an die so-
fortige Aufklirung jeder offenen Frage. Bei
ihr sind Klarheit und Eindeutigkeit Normali-
tit. Einige Uberwindung hat es sie allerdings
gekostet, sich mit der Arbeit am Computer
anzufreunden. Nach den allen wohl bekann-
ten Frustrationserlebnissen zu Beginn ist das
jetzt aber auch geschafft.

Und bei all dem ist sie natiirlich auch inhalt-
lich eine tiberzeugte Gesamtschulanhingerin
und Befiirworterin der Integration der Schule
geworden.

So ldsst die GGG ihre Geschiftsstelle so lange
in Aurich, wie sie Christel als ihre Leiterin
hat. Wir sind sicher, dass sie das mit dersel-
ben Energie, Qualitit, Frohlichkeit und Lei-
denschaft wie bisher bis zu ihrer Pensionie-
rung macht, die gliicklicher Weise noch eini-
ge Jahre auf sich warten ldsst.

Herzlichen Dank, Christel, wir sind so froh,
dass wir dich haben!
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Bildungspolitik als Leerstellenpolitik

von Christoph Heuser

»Obenan stehen Reformen auf dem Arbeits-
markt und im Bildungswesen. Wir miissen und
wir werden die Qualitit von Bildung und Aus-
bildung deutlich verbessern und damit die Le-
benschancen insbesondere junger Menschen er-

hohen.

Mit diesen Worten leitet Bundeskanzler
Schréder in seiner Regierungserklirung vom
29. Oktober seine Ausfithrungen zu diesen
beiden sozialen Brennpunkten ein. Mit dem
Bezug auf , Gerechtigkeit®, die ,hergestellt bzw.
gesichert werden “ miisse, geht er dann auf den
Bereich Bildung ein: ,, Deshalb begreifen wir es
als unsere vordringliche Aufgabe, Deutschland
zu einem wirklich kinderfreundlichen Land zu
machen, und zwar zu einem Land, in dem
Kinder so gut betreut werden, dass sie beim
Spielen lernen kinnen und beim Lernen das
Spielen nicht vergessen miissen. Wir wollen also
ein Land sein, das seinen Kindern alle Mog-
lichkeiten einviumt, in einer sicheren Umuwelt
mit gesunden und bezahlbaren Lebensmitteln
aufzuwachsen, und das allen eine erstklassige
Bildung und Ausbildung garantiers. Allein da-
fiir stellen wir in den néichsten vier Jahren vier
Milliarden Euro fiir die Einrichtung von
10.000 neuen Ganztagsschulen zur Verfiigung.
Damit wollen wir mithelfen, dass Deutschland
in zehn Jahren wieder zu den fiibrenden
Bildungsnationen ziihlt. Genauso wenig, wie
der Zugang zu erstklassigen Bildungsangeboten
vom Geldbeutel der Eltern abhingen darf; diir-
fen Bildungschancen vom Wohnort bestimmst
sein. Wir werden daher gemeinsam mit den
Liindern einen Kern von nationalen Bildungs-
und Leistungsstandards erarbeiten. Den Schu-
len schliefSlich miissen wir mehr Autonomie ge-
wiihren und sie zu mehr Wettbewerb und Ei-

genverantwortlichkeit herausfordern. Fiir Kin-
der bis zum Alter von drei Jahren werden wir
eine gesetzliche Betreuungsquote von 20 Pro-
gent erreichen. ... strategische Investitionen in
Bildung, Forschung und Infrastrukeur fiir die
Familien und zur besseren Vereinbarkeit von
Beruf und Familie sowie fiir die ékologische Er-
neuerung unseres Landes machen eine der
Sftinf Siulen™ aus, auf denen ,,eine Wirtschafts-
und Arbeitsmarktpolitik aus einem Guss* stebt.

Deutlicher kann eine Regierung wohl nicht
offenbaren, dass sie in der Bildungspolitik
keine Perspektive hat. Dadurch, dass sie
Bildungs- und Arbeitsmarktpolitik gewisser-
maflen in einem Atemzug nennt, findet sich
die Regierung prompt in der Falle wieder, die
sie sich selbst gestellt hat: Die Differenz zwi-
schen beidem verlangt einen langen Atem
und eine Politik der ruhigen Vernunft. So
spricht Dieter Wunder (in seinem Beitrag in
der Frankfurter Rundschau vom 24. 10.) von
»Rosstiuscherei und stellt richtig: ,,Deutsch-
land wird ein elternfreundliches Land - hof-
fentlich. Aber dies ist erst die Hilfte dessen,
was notwendig ist.“

Ebenso unzutreffend begriindet der Kanzler
die Erarbeitung eines ,,Kern(s) von nationa-
len Bildungs- und Leistungsstandards® da-
mit, dass die Bildungschancen der Heran-
wachsenden ,,nicht vom Geldbeutel der El-
tern“ und auch nicht ,vom Wohnort be-
stimmt sein® diirfen. Dass an dieser Stelle
mit keinem Wort gesagt wird, dass Kinder
und Jugendliche bessere Schulen, besseren
Unterricht und eine tragfihige Zukunftsper-
spektive brauchen, sollen sie zukunftsfihige
Standards erreichen kénnen, macht diese Re-
gierungserklirung fiir den Bereich Bildungs-
politik zu einer Fehlanzeige. Im Kern dndert
daran auch die in Aussicht gestellte Férde-

rung der Ganztagsbetreuung nichts, bleibt sie
doch grundsitzlich sehr begrenzt und hier
vor allem zu konzeptionslos.

Der Bundesregierung sind aufgrund der
Linderkompetenz fiir die Bildungspolitik
und hier besonders die Schulpolitik klar um-
rissene Grenzen gesetzt, ihre Gestaltungs-
moglichkeiten sind eng begrenzt. Deshalb ist
der Hauptvorwurf an diese Regierungserkli-
rung, dass sie keinen Versuch unternimmt,
diese Maglichkeiten ernsthaft auszuloten.
Dies hitte z.B. durch Aussagen dariiber gelei-
stet werden konnen, wie die bestehenden
Vereinbarungen iiber die gegenseitige Aner-
kennung von Schulabschliissen mit der ge-
forderten Autonomie der Schulen, mit der
stirkeren Eigenverantwortung der Lernen-
den, mit der geforderten Mobilitit in Uber-
einklang stehen bzw. gebracht werden kén-
nen. Dies hitte vor allem durch Aussagen zur
Bekimpfung der Jugendarbeitslosigkeit — die
mit keinem Wort erwihnt wird — und zur
Férderung von leistungsschwachen, sozial
benachteiligten und Jugendlichen auslindi-
scher Herkunft geschehen miissen. Und
nicht zuletzt hitte dies durch verbindliche
Aussagen dazu geschehen miissen, welche fi-
nanziellen Mittel gesamtstaatlich fiir notwen-
dig erachtet werden und wie diese zur Verfii-
gung gestellt werden sollen.

Den bildungspolitischen Stellenwert der Re-
gierungserklirung macht der jihrliche
OECD-Bericht ,,Bildung auf einen Blick®
deutlich, der nahezu zeitgleich in Paris versf-
fentlicht wurde. Die Frankfurter Rundschau
vom 30.10. titelt dazu: ,Die Bundesrepublik
erleidet eine weitere Bildungsschlappe®.

Wie sagt doch Miss Sophie: , The same
procedure as every year, James.*
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